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APRESENTAGCAO

O livro Politica Educacional e o Desenvolvimento da Leitura Literaria e da
Escrita no Ensino Fundamental: Intersec¢des, Desafios e Praticas Pedagdgicas
nasce da necessidade de compreender, de forma critica e aprofundada, como
as politicas publicas educacionais se conectam — e por vezes se distanciam —
das praticas pedagogicas que visam formar leitores e escritores competentes.
Ao analisar diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo
Fundeb, esta obra oferece ao leitor um panorama das relacdes entre legislacao,
gestdo e sala de aula, destacando o 5° ano do ensino fundamental como um

espacgo estratégico para o desenvolvimento da leitura literaria e da escrita.

A pesquisa que fundamenta este trabalho revela como as orientagdes
politicas influenciam a selecédo de obras literarias, a formagao de professores e
a construgao de praticas inclusivas, evidenciando também os obstaculos que
ainda limitam sua efetividade: falta de recursos, insuficiéncia de formacao
docente e dificuldade de alinhamento curricular as realidades socioculturais dos
estudantes. Mais do que um diagnéstico, este livro propde caminhos e solugdes

para superar tais barreiras.

Entre as estratégias discutidas, ganham destaque a implementagao de
clubes de leitura, o estimulo a projetos de escrita criativa e a adogao de
metodologias ativas capazes de integrar literatura e produgao textual de maneira
critica, contextualizada e significativa. Tais praticas, articuladas a um acervo
literario diversificado e a recursos tecnoldgicos, podem transformar a experiéncia

escolar e potencializar a autonomia intelectual dos estudantes.

A obra dialoga com referéncias teoricas consistentes — como Almeida
(2008), Martins (2010), Scott e Nikolajeva (2003) e Abramovich (1997) — que
reforcam trés pilares fundamentais para a formacao leitora e escritora: mediagao
qualificada que respeite o desenvolvimento infantil; acervos que representem a
diversidade cultural brasileira; e praticas avaliativas processuais que valorizem

a construcao de sentidos.

EDITORA
Q AMPLAMENTE
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Mais do que analisar documentos oficiais, este livro busca articular

politicas publicas com saberes docentes especializados, valorizando o papel do
professor como mediador e agente de transformagdo. Reconhece que
investimentos estruturais sdo essenciais, mas que a qualidade do ensino
depende, sobretudo, de praticas pedagdgicas intencionais, fundamentadas e

comprometidas com a pluralidade de vivéncias dos alunos.

Assim, esta obra se apresenta como leitura indispensavel para
professores, gestores, pesquisadores e formuladores de politicas que buscam
compreender e aprimorar a relagéo entre politicas educacionais e o ensino da
leitura e da escrita. Seu objetivo € inspirar agdes que garantam nao apenas o
aprendizado técnico da lingua, mas a formagao de cidadaos criticos, criativos e

plenamente inseridos na cultura letrada.

Desejamos a todos uma o6tima leitura!
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PREFACIO

A educacao, ao longo da histéria do Brasil, tem sido terreno fértil de
disputas simbdlicas, ideoldgicas e estruturais. O livro que ora se apresenta,
Politica Educacional e o Desenvolvimento da Leitura Literaria e da Escrita no
ensino fundamental: intersecgdes, desafios e praticas pedagdgicas, de autoria
do professor de Histéria, pedagogo, escritor e doutor em Educagdo Marcos
Anténio Carlos dos Santos, nasce do compromisso ético e intelectual de
compreender essas disputas e suas reverberagdes na pratica pedagdgica
cotidiana, especialmente no campo do letramento literario e da formacao de
leitores e escritores criticos nos anos iniciais do ensino fundamental.

Fruto de sua tese de doutorado, a obra parte de um recorte denso e
necessario: o ensino fundamental. Esse periodo escolar é decisivo para a
consolidacdo da autonomia leitora e da producgao escrita, mas frequentemente
negligenciado nas analises académicas mais amplas, que tendem a se
concentrar nos anos iniciais da alfabetizagdo ou nas etapas finais da educacéao
basica. Ao escolher esse foco, o autor ilumina um ponto sensivel do processo
formativo, revelando os desafios que persistem mesmo apds os primeiros anos
de escolarizagao formal.

A construgdo do argumento do livro € sustentada por uma sdlida base
tedrica e histérica. Marcos dos Santos inicia sua analise com um mergulho no
contexto educacional brasileiro entre o fim da Primeira Republica e a
promulgacao da LDB de 1961, demonstrando como os embates entre o projeto
progressista da Escola Nova — liderado por intelectuais como Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo — e as forgas conservadoras articuladas a Igreja Catdlica
moldaram as politicas publicas de educagao no pais. Esse resgate historico é
fundamental para compreendermos como a escola publica brasileira ainda
carrega marcas de exclusdo, desigualdade e disputas sobre o papel da
educacgao na construcio da cidadania.

Com sensibilidade e profundidade, o autor transita da macroestrutura das
politicas educacionais para a microesfera da sala de aula. O livro nos conduz por

um percurso que considera a leitura ndo como mera técnica de decodificacao,



mas como pratica social, politica e afetiva, conforme apontam teéricos como

Magda Soares e Paulo Freire. A leitura € aqui compreendida como eixo
estruturante do desenvolvimento humano e da participacéo critica na sociedade
— uma ferramenta de emancipacao e de resisténcia as formas histoéricas de
silenciamento e exclusao.

Nesse sentido, a obra oferece uma analise multifacetada da histéria da
leitura e da literatura infantil no Brasil. Parte das praticas coloniais de imposig¢ao
de uma cultura letrada europeia, passa pela criagao da Biblioteca Real, em 1810,
e pela producgao literaria de autores como Monteiro Lobato, até chegar aos
desafios contemporaneos da democratizacdo do acesso a leitura. A literatura
infantiil — com destaque para o papel do livro ilustrado — é tratada nao como
simples apoio didatico, mas como dispositivo politico capaz de promover
questionamentos, afetos e reconstru¢des simbalicas. A imagem, nesse contexto,
€ valorizada como linguagem auténoma e fundamental na mediacao da leitura
com as criangas.

A pesquisa empirica, realizada na Escola Municipal Benvinda Nunes
Teixeira, em Guamaré (RN), amplia o valor do livro, oferecendo um estudo de
caso concreto, rigorosamente elaborado a partir de uma metodologia mista. Por
meio de indicadores quantitativos, analise documental e observagao de praticas
pedagdgicas, o autor traga um retrato complexo das condi¢des reais em que se
desenvolve o ensino da leitura e da escrita. A escolha por analisar uma
sequéncia didatica baseada em um livro de sua propria autoria — A Ambicao por
um Reino: o cagador, o cisne e a feiticeira — revela a intersecgao entre teoria,
pratica e criagdo artistica, caracteristica que confere originalidade a obra.

Marcos possui uma extensa experiéncia na literatura infantil, e além desse
livro, também é autor de outras obras, como O mistério no reino dos passaros e
A Perversa Ambigao por um reino. Além disso, também publicou Pendéncias/RN:
da Conquista da Varzea do Acu a Emancipagado Politica, em que resgata
memoarias e narrativas da histéria local.

Ao discutir a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Novo Fundeb,
os indicadores de desempenho como o indice de Desenvolvimento da Educagdo

Basica (IDEB) e os programas de avaliagdo como o Proalfa, o autor mostra como
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a politica educacional contemporanea tem potencial transformador, mas também

enfrenta barreiras estruturais que comprometem sua efetividade. Questdes
como infraestrutura escolar precaria, formagao docente insuficiente, auséncia de
acervos bibliograficos adequados e descontinuidade de politicas publicas s&o
discutidas com clareza e comprometimento critico.

A obra ainda se destaca por ndo perder de vista a dimenséo afetiva e
simbdlica da pratica docente. Ao valorizar a escuta das vivéncias das criancas,
o papel da contacdo de historias, a valorizagdo do repertério cultural dos
estudantes e o trabalho sensivel da professora observada, o autor defende uma
pedagogia que nao apenas ensina a ler e a escrever, mas que acolhe, escuta,
transforma. Essa €, talvez, uma das maiores contribuicdes do livro: reconhecer
gue o ensino da leitura e da escrita € também um ato de cuidado, de encontro
entre sujeitos, de escuta e de transformag&o mutua.

Ao final da leitura, torna-se evidente que esta nao € uma obra apenas para
pesquisadores da area de Educacgdo. Trata-se de um livro que dialoga com
professores, gestores escolares, formadores de professores, elaboradores de
politicas publicas e todos os que acreditam no poder transformador da palavra.
Com linguagem clara, densa e acessivel, Marcos Santos nos oferece uma
contribuicdo valiosa e atual para o debate sobre a constru¢édo de uma escola
publica democratica, inclusiva e comprometida com a formagao integral dos
sujeitos.

Este €, sem duvida, um livro necessario. Necessario porque denuncia
desigualdades histéricas, propde caminhos pedagodgicos viaveis, e sobretudo,
reafirma que a educagao — especialmente aquela construida no cotidiano da
escola publica — é, antes de tudo, um projeto de sociedade. Um projeto que se
realiza a cada leitura partilhada, a cada texto escrito com autonomia, a cada
crianga que descobre, por meio das palavras, novas possibilidades de ser e de
existir no mundo.

Uma ultima observacado se faz necessaria em relagdo a qualidade e
consisténcia do texto produzido por Marcos Antonio Carlos dos Santos. Sua
formacdo em Histéria e Pedagogia contribuiu para tornar o texto académico

dindmico e sensivel. O autor consegue fazer o leitor participar do universo da
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pesquisa e conhecer de perto a realidade do ambiente escolar com seus conflitos

e particularidades num texto que consegue aliar o rigor da reflexao cientifica com

a leveza de um bom texto de historia.

Maria Aparecida Ramos da Silva

Jornalista, professora e doutora em Ciéncias Sociais
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INTRODUGCAO

O periodo histérico que se inicia com o fim da Republica Velha (1889-
1930) e se estende até a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) em 1961 marca um momento imprescindivel de transformacéao e
disputas ideoldgicas no cenario educacional brasileiro. A década de 1930,
marcada por radicalismo politico e efervescéncia cultural, testemunhou o
surgimento de propostas pedagdgicas inovadoras, como a Pedagogia Nova, que
buscavam romper com modelos tradicionais e elitistas de ensino. Inspirados pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educac&o Nova (1932). Intelectuais como Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho defendiam uma educacéao
publica, democratica e laica, entendida como instrumento de emancipacgao social
e formagao de cidadaos criticos, capazes de impulsionar o Brasil rumo a

modernidade urbana e industrial.

Esse projeto, no entanto, enfrentou resisténcias profundas. De um lado,
setores conservadores, articulados em torno da Igreja Catdlica — como
evidenciado pela atuacao da Liga Eleitoral Catdlica (LEC) —, buscavam manter
influéncia sobre a educagao, defendendo valores morais religiosos e um ensino
vinculado as estruturas tradicionais de poder. De outro, o Estado, sob o governo
de Getulio Vargas (1930-1945), oscilava entre a neutralidade politica e simpatias
autoritarias, reconhecendo a educagao como pilar do desenvolvimento nacional,

mas limitando avangos democraticos durante o Estado Novo.

A Constituicdo de 1934, ao instituir a obrigatoriedade de um Plano
Nacional de Educacéo, e a posterior LDB de 1961 simbolizam a materializagao
dessas tensdes. Enquanto a primeira refletia o embate entre projetos
secularizantes e religiosos, a segunda, fruto de 13 anos de debates, consolidou-
se como uma “meia vitéria” (nas palavras de Anisio Teixeira), equilibrando
principios laicos com concessdes ao ensino religioso optativo. A lei, promulgada
em um contexto de redemocratizagcdo pos-Estado Novo e sob intensa

mobilizagdo social, representou um marco na institucionalizagdo da escola
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publica, embora mantendo contradicbes inerentes a um pais marcado por

desigualdades estruturais.

Em virtude disso, as disputas entre correntes progressistas e
conservadoras moldaram a politica educacional brasileira nesse periodo,
destacando o legado da Pedagogia Nova, o papel de intelectuais engajados e
os limites impostos por contextos politicos autoritarios. Ao examinar a trajetéria
do Manifesto de 1932 até a LDB de 1961, busca-se compreender os desafios de
se construir um projeto educacional inclusivo em meio a tensdes entre
transformagao social e manutencao de hierarquias histéricas. A contribuicao de
pensadores como Paulo Freire, com sua “Pedagogia Libertadora”, e o impacto
duradouro da Escola Nova serdo abordados como parte desse processo

continuo de redefinicdo do papel da educacao na sociedade brasileira.

A leitura, enquanto alicerce primordial na constru¢cdo do conhecimento,
constitui-se como um dos pilares mais desafiadores e transformadores da
educagao brasileira. Desde os primérdios da colonizagdo, marcada pela
imposigao de uma cultura letrada europeia sobre povos indigenas e africanos
escravizados, a formacgao de leitores proficientes reflete as contradi¢gdes de uma
sociedade em constante busca por equidade e inclusdo. A chegada da familia
real portuguesa em 1808, com a criagao da Biblioteca Real e a abertura de
instituicdes educativas, simbolizou um primeiro esforgo — ainda que elitizado —
para institucionalizar o acesso ao conhecimento. No entanto, a heranca de
exclusdo e a lentiddo na democratizacdo da leitura persistem, ecoando em
desafios contemporaneos, como altos indices de analfabetismo funcional e

desigualdades no acesso a livros e praticas culturais.

No século XXI, a escola assume papel central nessa jornada, n&o apenas
como espagco formal de alfabetizagdo, mas como ambiente de mediagéo entre o
individuo e o universo simbdlico da escrita. Conforme destaca tedrico como
Magda Soares, a leitura transcende a decodificagao de signos: € um ato politico,
social e afetivo, capaz de emancipar sujeitos e reconfigurar realidades. A crianga,
ao ingressar na escola, traz consigo um repertério de vivéncias que devem ser

valorizadas e expandidas, desde a pré-leitura — fase de exploragao ludica de
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imagens e narrativas orais — até a leitura interpretativa, momento em que a

criticidade e a autonomia se consolidam. Nesse processo, a familia, mesmo em
contextos de analfabetismo, desempenha papel necessario ao transmitir

historias orais e depositar na educacao a esperanga de mobilidade social.

A implementag&o de politicas publicas como Programa de Avaliagéo da
Alfabetizacdo (PROALFA) evidencia esforgo recente para superar lacunas
histéricas. Contudo, obstaculos como a descontinuidade de programas, a
formacéao insuficiente de professores e a caréncia de infraestrutura em escolas
publicas revelam a complexidade do cenario. A LDB de 1996 e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica (Fundeb), ao
estabelecerem diretrizes para financiamento e gestdo democratica, avangaram
na institucionalizacdo de um sistema mais justo, mas a efetividade dessas
medidas ainda depende de articulagdo entre Estado, comunidade escolar e

sociedade civil.

A esse respeito, a leitura como eixo estruturante do desenvolvimento
cognitivo e cidadao, percorrendo desde suas bases historicas até as estratégias
pedagogicas contemporaneas. Discute-se a importancia da mediagdo docente
na selegcdo de géneros textuais diversificados, a urgéncia de ambientes
escolares acolhedores e equipados, e o papel da avaliagédo continua para
identificar e sanar deficiéncias no processo de letramento. Ao reconhecer a
leitura como “viagem” (Almeida, 2008) e “agéo cidada” (Martins, 2010), o texto
propde reflexdes sobre como transformar a escola em um espaco de descoberta,
onde a palavra escrita seja ndo apenas decifrada, mas vivida, criticada e
reinventada — condicao essencial para a construgao de uma sociedade leitora,

critica e verdadeiramente democratica.

A historia da literatura infantil e do letramento no Brasil € um percurso
marcado por contradicdes e transformacgoes, refletindo as distorcbes de um
projeto colonial que, durante séculos, negou o acesso a cultura letrada as
maiorias. Desde a chegada dos jesuitas, que impuseram uma educacgao religiosa
e eurocéntrica as populagdes indigenas, até a criacdo da Biblioteca Real em
1810 — simbolo de um esforgo elitista de modernizagdo —, a leitura foi
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instrumento de poder e exclusao. Apenas no século XX, com o surgimento de

autores como Monteiro Lobato, a literatura infantil brasileira comegou a ganhar
autonomia, rompendo com modelos importados e dialogando com a realidade
local. Contudo, mesmo apds avangos como a redemocratizacdo e a
promulgacao de politicas educacionais inclusivas, o desafio de formar leitores
criticos persiste, especialmente em um pais onde a heranga de desigualdades

ainda impacta o acesso aos livros e a educagao de qualidade.

Nesse contexto, os livros ilustrados emergem nao apenas como
ferramentas pedagodgicas, mas como artefatos culturais capazes de subverter
hierarquias. Como destacam Scott e Nikolajeva (2011), a relagcao entre texto e
imagem em obras infantis contemporaneas transcende a mera ilustragao: ela
constréi narrativas multimodais que desafiam a passividade do leitor,
convidando-o a decifrar simbolos, questionar esteredtipos e ressignificar seu
lugar no mundo. Essa abordagem alinha-se as contribuigdes de tedricos como
Kohan (2003) e Abramovich (1997), para quem a literatura infantil deve ser um
espaco de “experimentacao critica”, onde a crianca ndo apenas consome
histérias, mas as reinterpreta a luz de suas vivéncias. Além do mais, podemos
mensurar dentro este contexto, como o livro ilustrado, desde suas origens
europeias até sua adaptagdo no Brasil, tornou-se um eixo central para o
letramento literario. Partindo da premissa de que a imagem n&o é um recurso
secundario, mas uma linguagem autbnoma, exploramos seu papel na
desconstrugdo de modelos educacionais autoritarios e na promog¢ao de uma
leitura emancipatéria. A trajetoria historica aqui delineada — desde os contos
moralizantes do periodo colonial até as obras de autores como Ziraldo e Ana
Maria Machado — revela uma tensao constante entre controle e liberdade, entre

a imposicao de valores e a celebragao da diversidade.

Ao examinar praticas como a contacdo de histérias e a selegcdo de
géneros literarios adequados a cada fase do desenvolvimento infantil,
argumentamos que o livro ilustrado é mais que um suporte didatico: é um
“dispositivo politico”. Ele desafia a nogao de infancia como etapa de mera
preparacao para a vida adulta, reconhecendo a crianga como sujeito capaz de

interagir criticamente com a cultura.
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Em um pais ainda marcado pelo analfabetismo funcional e pela

precariedade de bibliotecas publicas, essa reflexdo ndo é académica — é
urgente. Como veremos, a democratizagdo do acesso a literatura de qualidade,
associada a metodologias que valorizam a autonomia do leitor, é passo
fundamental para reparar séculos de exclusdo e construir uma sociedade

verdadeiramente letrada.

A consolidagado da competéncia leitora no Ensino Fundamental constitui
um dos principais desafios enfrentados pela educacédo basica brasileira,
especialmente no que tange a promoc¢ao de praticas inclusivas, equitativas e

contextualizadas.

Apesar dos avangos na organizagao pedagodgica e na oferta de etapas de
ensino que contemplam a diversidade dos sujeitos escolares, os indicadores de
desempenho, como os obtidos no indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (IDEB, 2024), revelam limitagdes significativas no que se refere a
formacéao de leitores criticos e autbnomos, particularmente entre os estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental. Tal realidade evidencia um descompasso
entre as praticas avaliativas e didaticas adotadas e as reais necessidades de
aprendizagem dos discentes, especialmente no tocante ao acesso democratico

a cultura escrita.

Diante desse contexto, a presente pesquisa propde-se a investigar os
fatores estruturais, pedagdgicos e gestorais que impactam negativamente o
processo de letramento literario dos estudantes. Para tanto, traz o seguinte
problema da pesquisa: Como as politicas educacionais contemporaneas, em
especial a BNCC e o Novo Fundeb, tém influenciado o desenvolvimento da
leitura literaria e da producgao escrita no 5° ano do ensino fundamental, e quais
sdo os principais desafios e possibilidades que se apresentam para a efetivacao

de praticas pedagdgicas alinhadas a esses marcos normativos?

Sendo assim, nosso objetivo geral € analisar as relagdes entre as politicas
educacionais vigentes e o desenvolvimento da leitura literaria e da escrita no 5°
ano do ensino fundamental, identificando intersecgdes, desafios e praticas

pedagdgicas que impactam esse processo.
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Diante toda essa justificativa a tese apresenta como objetivos especificos:

a) examinar as diretrizes das politicas educacionais nacionais e locais voltadas
para o ensino da leitura literaria e da escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental, com énfase no 5° ano; b) identificar os principais desafios
enfrentados por professores e estudantes na promogéao da leitura literaria e da
producao escrita no 5° ano, considerando fatores como infraestrutura, formagao
docente e diversidade discente; c) mapear e analisar praticas pedagogicas
inovadoras adotadas em salas de aula do 5° ano que integram a leitura literaria
e a escrita, destacando suas metodologias e resultados; d) propor
recomendagdes para a articulagao entre politicas publicas, formagao docente e
praticas escolares, visando ao aprimoramento do ensino da leitura literaria e da

escrita no 5° ano.

O estudo sera realizado na Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira
(EMBNT), localizada no municipio de Guamaré/RN, que € uma escola de grande

porte da zona urbana, da rede municipal de ensino.

A partir de uma abordagem metodoldgica mista de natureza explicativa
sequencial, o estudo integra a analise de dados quantitativos e qualitativos,
triangulados com base documental, de modo a compor um diagndstico

aprofundado da realidade escolar investigada.

Para a parte quantitativa, fizemos mensuragcdo de indicadores de
desempenho, frequéncia leitora e acesso a materiais. Na qualitativa, foi realizada
uma analise de pratica docente, percepcdes discentes e barreiras contextuais,
em que a investigagao se centrou nas aulas ministradas pela professora “A”, que
conduziu uma sequéncia didatica a partir do conto A Ambigé&o por um Reino: O
Cacador, o Cisne e a Feiticeira (Santos, 2017). Por fim, a analise documental

focou na avaliagéo dos projetos pedagdgicos e recursos existentes.

Esta pesquisa esta dividida em cinco capitulos. No primeiro, apresentou-
se uma contextualizacdo das politicas educacionais no Brasil, com destaque
para a Escola Nova, a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e
a luta pela escola publica. Também foi abordada a politica de financiamento da
educacao brasileira.
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O segundo capitulo aborda a leitura como elemento essencial na

construgcao do conhecimento, destacando sua importancia no desenvolvimento
cognitivo e social do individuo. Discorre sobre o aprendizado inicial da leitura e
o papel central da escola na formacao de leitores criticos e autbnomos. Em
seguida, enfoca a literatura infanti como recurso pedagdgico valioso,
evidenciando o letramento por meio dos géneros literarios. A contacdo de
historias € apresentada como pratica eficaz para estimular o interesse e a
imaginacéo, além de fortalecer vinculos afetivos com os textos. Por fim, o
capitulo analisa o livro ilustrado como ferramenta de aprendizagem, ressaltando
a integracao entre texto e imagem como facilitadora da compreensao e do prazer

pela leitura.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodologico adotado na
pesquisa, detalhando as escolhas tedrico-praticas que fundamentaram a
investigacao. Inicia-se com a abordagem da pesquisa, contemplando tanto os
aspectos qualitativos, que possibilitam uma compreensao aprofundada dos
fendbmenos observados, quanto os quantitativos, que oferecem dados
mensuraveis para a analise. Em seguida, o capitulo caracteriza a pesquisa de
campo, descrevendo o contexto em que foi realizada, os procedimentos
adotados e os instrumentos utilizados. Por fim, sdo apresentados os sujeitos da
pesquisa, com informagdes sobre os critérios de selecao e sua relevancia para

os objetivos do estudo.

O quarto capitulo trata do desenvolvimento da leitura literaria e da escrita
no Ensino Fundamental, com base nos resultados obtidos pela pesquisa de
campo. Inicialmente, sdo apresentados e analisados os dados coletados,
oferecendo um panorama das praticas escolares e do desempenho dos alunos
em relacdo a leitura e a escrita. Em seguida, o capitulo discute a relagédo entre
escola e curriculo, com foco especifico na experiéncia da EMBNT. Aborda-se o
processo de redesenho curricular nessa instituicdo, o cenario educacional em
que esta inserida, as habilidades de leitura trabalhadas, os indicadores de fluxo
de evolugdo dos estudantes e, por fim, os dados especificos da turma

pesquisada.
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A analise busca evidenciar os desafios e avangos no ensino da leitura e

da escrita, considerando as politicas e praticas pedagdgicas adotadas. Por fim,
estdo as consideragdes finais e as referéncias bibliograficas utilizadas nesta

pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa visa contribuir ndo apenas para a reflexao
académica, mas para a construgdo de um ecossistema educacional mais coeso,
onde politicas, formagao e praticas se articulam para transformar desafios em
oportunidades de aprendizagem significativa. Nesse sentido, espera-se que este
trabalho inspire outras instituicbes a repensarem suas estratégias,
reconhecendo que o ensino da leitura e da escrita no 5° ano é, acima de tudo,
um ato politico e social — essencial para a formagao de cidadaos auténomos e

conscientes.
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CAPITULO |
CONTEXTUALIZANDO AS POLITICAS EDUCACIONAIS NO

BRASIL

O presente capitulo tem como objetivo situar o leitor no panorama
historico, politico e social das politicas educacionais no Brasil. Para isso, busca-
se compreender como diferentes contextos influenciaram a formulagcéo e a
implementacgao dessas politicas ao longo do tempo. Partindo de uma perspectiva
critica, analisa-se a relacao entre as transformacgdes sociais e as diretrizes
educacionais, apontando marcos, tensdes e desafios que moldaram o sistema
educacional brasileiro. Esta contextualizagado é fundamental para embasar as

discussbes desenvolvidas nos capitulos seguintes.

1.1 ESCOLA NOVA A PROMULGAGAO DA LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCAGAO (1961) E LUTA PELA ESCOLA PUBLICA

Iniciamos o contexto histérico deste trabalho a contar da implementagao
das politicas educacionais a partir do encerramento do periodo da Republica
Velha (1889-1930).

Durante os anos de 1930 a 1937, o Brasil viveu o maior radicalismo
politico de sua histéria. Nessa época turbulenta, os manifestos ideoldgicos
surgidos com a “Semana de Arte Moderna”, de 1922, propuseram uma nova
visdo ideoldgica no que concerne a educacao brasileira. A efervescéncia
ideoldgica foi substancialmente rica na diversidade de projetos distintos para a
sociedade brasileira e o importante disso € que nao faltaram projetos na
elaboragao de uma nova politica educacional para o pais.

Do ponto de vista de Pérto Junior (2003, p. 39), a saber:

Os liberais intelectuais apresentaram a maioria das reformas
educacionais nos anos 20 que defendiam expressivamente os desejos
de uma sociedade justa, humana, solidaria e progressista, como
também idealizavam o pais urbano industrial que pretendiam acabar
com o monopdlio da economia manufatureira e a derrocada do
latifundio. A partir destas transformagbes segundo seus ideais, a

educacao seria a base de transformacao para a sociedade brasileira.
“Os liberais endossavam as teses gerais da Pedagogia Nova”.

21



A visdo dos liberais intelectuais brasileiros, na década de 1920, defendia

reformas educacionais como um meio de transformacéo social. Eles acreditavam
que a educagdo era a base para construir uma sociedade mais justa, humana,
solidaria e progressista, alinhada com os ideais de um pais urbano e industrial.
Esses pensadores buscavam superar as estruturas econdmicas e sociais
arcaicas, como o monopoélio da economia manufatureira e o latifundio, que
perpetuavam desigualdades. Ademais, eles propunham que, por meio de
meétodos pedagodgicos inovadores, seria possivel construir uma sociedade mais
justa e desenvolvida. Suas ideias, portanto, ndo se limitavam ao campo teérico,
mas buscavam influenciar diretamente as politicas publicas da época.

Dessa forma, os liberais intelectuais deixaram um legado marcante na
histéria da educagéo brasileira, destacando-se como protagonistas de um
projeto que aliava desenvolvimento econdmico e justi¢ca social. Suas propostas
continuam a ser discutidas e revisitadas, evidenciando a relevancia de seu
pensamento para os debates educacionais contemporaneos.

O texto ressalta o desejo dos liberais de romper com o monopdlio do
latifundio, um dos alicerces da economia tradicional brasileira, e de fomentar uma
economia urbana e industrializada. Todavia, suas propostas fossem visionarias,
a implementagao dessas mudangas esbarrou em obstaculos estruturais. Nao
obstante a énfase na educagdo como alicerce para capacitar a populacéo aos
novos desafios do trabalho urbano, o sistema educacional da época mantinha-
se elitista e excludente, com elevadas taxas de analfabetismo e negligéncia as
comunidades rurais e periféricas (Saviani, 2007).

Ainda que os ideais da Escola Nova pregassem democratizacdo e
igualdade, o cenario politico autoritario que se instaurou nas décadas
subsequentes — especialmente durante o Estado Novo — limitou severamente
sua aplicagdo pratica. Assim sendo, as reformas educacionais, embora
ambiciosas, nao lograram superar as barreiras impostas por um contexto
histérico marcado por centralizacao de poder e exclusao social.

Para Saviani (2021, p. 230), é importante destacar que, as vésperas da
Constituicao de 1934,

22



foi organizada a Liga Eleitoral Catdlica (LEC) com objetivos de
interesses catolicos gerais na elaboracdo da Carta Magna onde o
governo de Getulio Vargas ficou neutro diante das disputas entre
liberais e catdlicos que via nessas correntes intelectuais a base para
estruturar os alicerces da educagao do pais. Mesmo assim, Getulio
Vargas, exortou os educadores inscritos na IV Conferéncia Nacional
de Educacgdo de 1931 a definir as bases da politica educacional que
deveria guiar as agdes do governo em todo pais.

A criagédo da Liga Eleitoral Catdlica (LEC) na década de 1930 reflete o
engajamento politico da Igreja Catdlica no Brasil durante um periodo de intensas
transformagdes sociais e politicas. A LEC foi organizada com o objetivo de
defender os interesses catélicos na elaboragao da nova Constituicao, buscando
influenciar a Carta Magna de acordo com os valores e principios da Igreja. Esse
movimento ocorreu em um contexto em que o governo de Getulio Vargas adotou
uma postura neutra diante das disputas entre liberais e catélicos, reconhecendo
a importancia de ambas as correntes intelectuais na estruturacédo dos alicerces
educacionais do pais (Saviani, 2007).

Ainda que os liberais e catdlicos divergissem em aspectos ideoldgicos,
compartilhavam a convicgao de que a educacgao era um pilar para o progresso
do pais. Mesmo que, esse consenso parcial, as tensbes entre os grupos
persistiam, refletindo-se nas disputas em torno do projeto educacional a ser
adotado. Outrossim, Vargas nado se alinhasse explicitamente a nenhuma das
faccdes, sua convocacao aos educadores demonstrava a intencao de consolidar
uma diretriz unificada, ainda que permeada por contradigdes (Saviani, 2007).

Mesmo que, a LEC defendesse principios confessionais e os liberais
priorizassem a laicidade e a modernizagdo pedagdgica, o governo buscava
equilibrar essas forgas sem comprometer sua propria agenda. Assim sendo, n&o
s6 a neutralidade de Vargas permitiu a coexisténcia temporaria desses projetos,
mas também revelou a complexidade de se implementar reformas em um
cenario politico fragmentado. Logo, a IV Conferéncia tenha sido um marco no
debate educacional, suas resolugdes enfrentariam resisténcias e adaptacdes ao
longo do processo (Saviani, 2007).

Embora, os esforgos para estabelecer uma politica educacional coerente,
a influéncia da LEC e dos liberais manteve-se como um fator de disputa no

periodo. Nao fosse isso, quica as reformas teriam seguido um caminho mais
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linear; contudo, o contexto era marcado por conflitos ideolégicos e autoritarismo

crescente, a educacado tornou-se um campo de tensdo, mas também de
possibilidades. Em suma, as bases tenham sido lancadas, sua concretizacao
dependeria de negociagbes e ajustes continuos, refletindo os desafios de se
construir um sistema educacional em meio a forcas politicas antagbnicas
(Saviani, 2007).

A seguir apontamos como o Manifesto 32 ficou dividido:

Quadro 1 — Divergéncias dos educadores brasileiros a partir do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova 1932.

Nome(s) O que defendia(m)
A escola deveria ter um papel formadora de elite, sendo que
Lourenco Filho. a educacéao apenas rearranjaria os individuos na sociedade
de acordo com suas aptidoes.
Anisio Teixeira. A escola deveria ser democratica, Unica, capaz de servir
Pascoal Lemme. como contrapeso aos males e desigualdades sociais
Roldao Barros. provocados pelo sistema capitalista

Fonte: Porto Junior (2003, p. 43).

Para Gomes, Rodrigues e Pita (2023), os educadores mencionados
apresentavam visdes distintas sobre o papel da escola na sociedade brasileira.
Por um lado, Lourengo Filho defendia que a instituicao escolar deveria assumir
uma funcao formadora de elites, posto que acreditava que a educagao serviria
principalmente para reorganizar os individuos na hierarquia social conforme suas
aptidées naturais. Apesar disso, essa perspectiva meritocratica, seus pares
Anisio Teixeira, Pascoal Lemme e Roldao Barros posicionavam-se de maneira
diametralmente oposta, ja que advogavam por uma escola democratica, unica e
capaz de combater as desigualdades geradas pelo sistema capitalista.

Assim, Lourengo Filho enfatizasse a selegcao de talentos como mecanismo
de ordenacdo social, os demais educadores insistiam na educagdo como
instrumento de equalizagdo e justica. Também suas propostas fossem
antagonicas, ambas as correntes influenciaram profundamente o debate
educacional do periodo, ja que representavam respostas distintas aos desafios
postos pela industrializacdo e urbanizacdo do pais (Gomes; Rodrigues; Pita,
2023).
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Nesse contexto educacional, Alceu Amoroso Lima, ‘Tristdo de Ataide’",

intensificaram os debates entre os educadores comprometidos com o progresso
do ensino. Consideravam inadmissivel qualquer retrocesso nas conquistas
educacionais, defendendo que a escola publica precisava aprimorar
urgentemente seu sistema de ensino. Argumentavam que a educacgao era um
pilar fundamental para o desenvolvimento nacional e rejeitavam propostas que
pudessem comprometer seus avangos. Acreditavam, portanto, que somente
através de reformas profundas e democraticas seria possivel garantir um ensino
de qualidade para todos (Gomes; Rodrigues; Pita, 2023).

Os defensores do Manifesto acreditavam que manter a educagcdo nos
moldes do século passado impediria o avango do pais. Defendiam a necessidade
de difundir suas ideias e pressionar as autoridades para construir uma nagao
progressista e alinhada a novos valores. Reconheciam o direito das familias de
instruir seus filhos na educagdo moral, mas insistiam que a escola tinha a
obrigagao de evoluir, adotando um ensino libertador e proposital. Afirmavam, de
maneira enfatica, que o individuo age sobre si mesmo em um processo de
evolugdo continua, impulsionado pelas forgas organizadas da cultura e da
educacao (Gomes; Rodrigues; Pita, 2023).

Compreendiam a educagcdo sob uma perspectiva humanista e
progressista, enfatizando tanto a autonomia individual quanto a influéncia do
contexto social e cultural no desenvolvimento humano. Argumentavam que a
educagcao nao deveria limitar-se a transmissdo de conhecimentos, mas sim
estimular a reflexao e a transformacgao pessoal. Visualizavam a escola como um
espaco de transformacgéo social, acessivel a todos que desejassem ingressar

nos estudos. Defendiam ainda que o curriculo escolar deveria adaptar-se as

1 Tristdo de Ataide é filho do industrial Manuel José Amoroso Lima e da dona de casa Camila da Silva
Amoroso Lima. Nascido, entre quatro irmas, passou a infancia na Rua Cosme Velho, n° 2, no bairro
de Laranjeiras, no Rio de Janeiro. Morou préximo da casa de Machado de Assis, quem viu diversas vezes
passear com sua esposa. Também na infancia, teve contato com Ruy Barbosa, amigo intimo de seu
padrinho. Aprendeu a ler, em casa, com o professor Jodo Kopke, o qual transmitiu sua metodologia
inovadora, de “ensinar divertindo”, a mae de Alceu. Alberto Nepomuceno deu-lhe aulas de piano. Em 1900
e 1909, viajou pela Europa junto da familia. De volta ao Brasil, estudou no Ginasio Nacional (denominado
hoje Colégio Pedro Il). Formou-se, no ano de 1913, em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade Livre
de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, atual Faculdade Nacional de Direito da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O paraninfo de sua turma foi o professor de Filosofia do Direito e
Economia Politica Silvio Romero. Antes de terminar o curso, trabalhou no escritério de Joao Carneiro de
Sousa Bandeira, seu antigo professor na Faculdade e tio de Manuel Bandeira.
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exigéncias educacionais, garantindo que o processo de conhecimento fosse

alcangado de maneira significativa (Gomes; Rodrigues; Pita, 2023).

Destacavam a importancia de considerar as particularidades de cada
individuo durante as metodologias de ensino, pois acreditavam que isso
potencializava o aprendizado. Observavam que os habitos culturais adquiridos
no convivio social eram fundamentais para a evolugao psicossocial, permitindo
que o individuo se qualificasse e retornasse a sociedade como agente de
progresso (Gomes; Rodrigues; Pita, 2023).

Buscavam, por meio do Manifesto, desenvolver politicas publicas
educacionais integradoras e difundi-las em todo o pais. Abordavam em seus
escritos os fundamentos filoséficos e sociais da educacgao, partindo da intencéo
transformadora que ela carrega. Compreendiam o educador como um agente de
mudanga, direta ou indiretamente, na vida do educando, adaptando-se ao
contexto e ao estilo de vida de cada sujeito (Gomes; Rodrigues; Pita, 2023).

Diante disso, Saviani, (2021, p. 245) propde que:

o Estado em face da educagdo em que se anunciam os seguintes
principios: fungdo essencialmente publica da educagéo; escola Unica,
laicidade, obrigatoriedade e coeducagdo”. Sobre isso, podemos
mensurar a Escola como transformadora do cidaddo, ndo poderia
continuar no retrocesso nos moldes da politica colonialista-imperialista.
A intensao do Manifesto foi abolir esse tipo de doutrina e devolver a

sociedade a educagdo nos principios democraticos sem imposi¢cao
restrita do Estado.

Segundo Nogueira e Ferreira (2015), eles defenderam, por meio do
Manifesto, principios que reafirmam a educagado como fungao essencialmente
publica, propondo uma escola unica, laica, obrigatéria e pautada na coeducacao.
Ao enunciar tais fundamentos, demonstraram compreender a escola como um
instrumento de transformacao social e formacéao critica do cidadao. Rejeitaram,
portanto, a permanéncia de um modelo educacional atrelado aos moldes do
colonialismo e do imperialismo, os quais reproduziam a exclusao, o autoritarismo
e o controle ideoldgico. A intengao do grupo manifestante foi abolir essa doutrina
restritiva e restituir a sociedade uma educacdo baseada nos valores
democraticos, pluralistas e emancipatorios, sem o monopdlio autoritario do

Estado sobre os processos formativos.

26



Entretanto, para Gomes, Rodrigues e Pita (2023), com a inovagao da

politica de educagdo em voga, a escola publica ganhou novo segmento:
igualdade para todos os individuos. Durante todo esse periodo antes do golpe
militar (1937-1945), o governo Vargas assistiu a tudo isso, procurando fornecer
uma imagem de mediador parcial. Obviamente, ndo queria contrariar os liberais
e nem os catolicos, mas nutria feicbes aos ideais fascistas.

E importante lembrar que a Constituicdo de 1934 dispunha, no seu art.
150, que era competéncia da Unido “fixar o Plano Nacional de Educagéo —
compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados,
de coordenar sua execugao em todo o pais” (Brasil, 2015).

Esse plano deveria abranger todos os niveis e modalidades de ensino,
tanto comum quanto especializado, assegurando sua implementagéo
coordenada em ambito nacional.

Observa-se que os constituintes da época reconheciam a educagao como
um direito universal e um dever do Estado, exigindo uma ag&do organizada e
centralizada que reflete a preocupagado em superar as disparidades regionais e
unificar as diretrizes educacionais, evitando a fragmentagéo do sistema. Sendo
que, demonstram a intencao de criar uma politica inclusiva, enquanto reforgam
o papel da Unido como articuladora, sem necessariamente excluir a participagao
dos entes federativos.

No contexto histérico, a Constituicdo de 1934 foi pioneira ao
institucionalizar a ideia de um plano nacional para a educacao, influenciada por
debates sobre democratizagéo e desenvolvimento. No entanto, criticos poderiam
argumentar que a centralizagdo proposta limitava a autonomia local, um
tensionamento ainda presente nas politicas educacionais brasileiras (Gomes;
Rodrigues; Pita, 2023).

Em sintese, evidenciam um marco na legislagao educacional, destacando
a tentativa de equilibrar universalizacdo e coordenacgao, principios que, mesmo
reformulados, permanecem relevantes nas constituicbes posteriores.

Conforme Gomes, Rodrigues e Pita (2023), o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova trouxe uma nova perspectiva ideologica, baseada em principios

democraticos, que buscava atender as demandas da sociedade da época. Seus
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idealizadores propunham um plano de reconstrugdo educacional com um

enfoque renovado, entendido como uma visao holistica da educacéo brasileira.

Eles reiteravam, em seu documento, a necessidade de superar a estrutura
tradicional, marcada por tensdes entre os grupos religiosos catolicos e os
defensores da laicidade no ensino. Ao defenderem uma educacgao publica,
gratuita e leiga, os manifestantes posicionavam-se contra o monopdlio
confessional e a favor de um sistema unificado, que promovesse a igualdade de
oportunidades.

Diante disso, apresentavam uma proposta que nao apenas criticava o
modelo vigente, mas também oferecia diretrizes para uma reforma educacional
alinhada com os ideais de modernizagdo e democratizagdo do pais. Sua
abordagem influenciaria as politicas publicas posteriores, consolidando-se como
um marco na historia da educacgao brasileira.

Na visao de Aranha (2006, p. 304 apud Mélo, 2015, p. 4),

0 desejo da existéncia de uma sociedade homogénea e democratica
com foco na igualdade de oportunidades para todo era exposto no
Manifesto, “era a superagdao do carater discriminatério e
antidemocratico do ensino brasileiro, que destinava a escola
profissional para os pobres e o ensino académico para as elites.

Ao propor uma transformagédo na estrutura educacional do pais, os
intelectuais vinculados ao Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
elaboraram um projeto ambicioso, que qualificava a educagdo como prioridade
nacional, distanciando-a do modelo tradicional centrado no ensino jesuitico. Eles
defendiam a superagao do sistema engessado, marcado por conflitos entre
forcas conservadoras e progressistas, e apontavam a necessidade de
modernizag&o do ensino em sintonia com o processo de industrializagdo (Mélo,
2015).

Naquele contexto, o Brasil enfrentava altos indices de analfabetismo, um
entrave ao desenvolvimento econémico e social. Com o avancgo industrial, os
idealizadores do Manifesto argumentavam que a populagdo precisava ser
qualificada para acompanhar as demandas do capitalismo emergente. Assim,

eles propunham uma educacéo publica, laica e democratica, organizada em
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niveis articulados: jardim de infancia, escola primaria, escola secundaria e

universidade — uma estrutura inédita no pais.

No entanto, conforme Mélo (2015), os educadores catdlicos resistiam as
mudancgas, vendo na laicizagdo um risco ao seu legado educacional desde a
colonizagdo. Eles temiam perder o controle sobre o ensino, a familia e a
formacdo moral, e, em resposta, buscaram alternativas, como a criagdo de
instituicdes particulares sob influéncia eclesiastica. Um exemplo foi a fundagao
da Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) em 1940, que
consolidou um modelo de ensino superior alinhado aos valores religiosos.

Apesar da oposicao conservadora, os educadores liberais — como Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho — persistiram na disseminagao
das ideias escolanovistas. Anisio Teixeira, em particular, destacou-se por
iniciativas como a implantag&o de cursos noturnos para trabalhadores, ainda que
enfrentasse pressodes politicas que culminaram em sua demisséao forgada (Mélo,
2015).

Em sintese, o periodo entre 1932 e 1947 representou um embate entre
projetos antagbénicos: de um lado, os reformistas, que buscavam uma educagao
publica e democratica; de outro, o0s conservadores, que resistiam a
secularizacdo do ensino. Embora as ideias do Manifesto tenham sido
parcialmente sufocadas pela resisténcia de direita, seu legado influenciou
politicas educacionais posteriores, reafirmando a educagdao como um direito
fundamental e um instrumento de transformacgéo social (Mélo, 2015).

Nesse sentido, segundo Pérto Junior (2000, p. 93): “a ditadura do Estado
Novo atingiu os liberais e, em especial, o grupo dos pioneiros da Educacao
Nova”. Contudo, a superagcdo dos embates contra o sistema educacional
naquela época nao perdeu forga, com o novo advento escolanovista ganhando
seguidores e resistindo ao tempo. Mesmo com o governo ditatorial de Vargas,
os liberais igualitaristas tinham a missdo de n&o recuar das ideias
ultraconservadoras, combatendo a politica autoritéaria do presidente Vargas e
endossando o novo regime além de participar dele.

Para Mélo, (2015), com o declinio do periodo ditatorial do Estado Novo
(1937-1945), Getulio Vargas foi destituido do poder em 11 de janeiro de 1946,
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marcando o fim de seu governo autoritario. Com sua saida, os setores

nacionalistas e populares reorganizaram-se, especialmente o Partido
Comunista, cujas liderangas — beneficiadas pela abertura politica de 1945 —
sairam da prisdo e passaram a atuar na reconstru¢ao democratica do pais.

Sob a lideranga de Luiz Carlos Prestes, os comunistas, junto a
simpatizantes e militares aliados, propuseram a formagao de “comités populares
e democraticos” para assegurar a redemocratizagdo e garantir eleicées para a
Assembleia Nacional Constituinte (ANC). Assim, consolidou-se um novo projeto
de governo democratico, que buscava fundamentacao legal tanto no Manifesto
dos Pioneiros da Educagao de 1932 quanto no Plano Nacional de Educacéo.

Entre 1946 e 1964, o Brasil adotou uma nova Constituicdo, liberal e
voltada a normalizacédo institucional, permitindo que as disputas politico-
partidarias ocorressem “dentro da ordem”. Nessa perspectiva, foi elaborada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), promulgada apenas em
20 de dezembro de 1961, durante o governo de Jodo Goulart (Lei n® 4.024/61).
Essa lei buscava reformular a estrutura educacional herdada do Estado Novo,
substituindo as Leis Organicas do Ensino de Gustavo Capanema.

Porém, o processo de discussao do anteprojeto da LDB estendeu-se por
13 anos (1948-1961), devido aos intensos embates entre as correntes
ideoldgicas da época. De um lado, os grupos de esquerda defendiam — alinhados
ao Manifesto de 32 — uma escola publica, laica, gratuita e democratica, livre de
influéncias religiosas. De outro, os setores de direita e centro-direita,
representados principalmente pela Igreja Catdlica e liberais conservadores,
sustentavam o direito a “liberdade de ensino”, incluindo a manutencao de
instituicbes confessionais e privadas (Mélo, 2015).

Essa polarizagao refletia conflitos mais amplos da sociedade brasileira,
que se arrastariam até o golpe de 1964. Apesar das resisténcias, a LDB de 1961
representou uma tentativa de conciliacdo, incorporando elementos das duas
perspectivas, ainda que mantendo tensdes nao resolvidas. Enquanto isso,
educadores como Anisio Teixeira continuavam a promover reformas inspiradas

no escolanovismo, enfrentando forte oposicdo dos conservadores.
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De modo geral, o periodo pos-Estado Novo foi marcado por avangos

democraticos na educagdo, mas também por disputas ideoldgicas que
retardaram a consolidagcado de um sistema educacional unificado. A LDB, embora
aprovada, carregava as contradicbes de um pais dividido entre projetos
antagobnicos de nacao (Mélo, 2015).

Em outras palavras, defendia a escola particular, limitando o dever do
Estado em tracar as diretrizes do sistema educacional. Sobre isso, finalizada, a
LDB n&o alcangou o desejado sucesso para a educagao, isso devido ao
engavetamento do documento. Pronta para exercer a normatizagado do texto-
base — Lei n® 4.024/61 —, em seu art. 3° o direito a educacéo é assegurado a
partir como a seguir:

| - pela obrigagdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa
particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei
em vigor;

Il - pela obrigagéo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para
que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educagdo, quando provada a

insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos.

Durante esse longo periodo de embate, o grupo vitorioso encontrou
grande resisténcia por parte dos educadores que defendiam a escola publica,
obrigatoria e laica. Por isso, destacamos as iniciativas dos Pioneiros por meio de
um novo Manifesto, liderado por Fernando Azevedo, quando um grupo de
educadores solicitou ao governo a rejeicao da emenda apresentada, em 1959,
por Carlos Lacerda, deputado federal, que alterava profundamente o projeto
original da futura LDBEN.

Conforme Poérto Junior (2000, p. 114), no “Manifesto 59, educadores e
intelectuais liberais, liberais progressistas, socialistas, comunistas, nacionalistas,
etc. deram sustentagédo ao documento. Como lembra Porto Junior (2000, p. 114),
“[...] o ‘Manifesto de 59’ ndo se preocupou com questdes didatico-pedagdgicas,
ao contrario do documento ‘Manifesto 32’ que tratou de questbes de politica
educacional”.

Nogueira e Ferreira (2015) afirmam que os signatarios do “Manifesto de
1959” — incluindo educadores e intelectuais de diversas correntes ideoldgicas

(liberais, progressistas, socialistas, comunistas e nacionalistas) — concentraram-
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se em debates politicos e estruturais sobre a educagao brasileira, sem

aprofundar questdes didatico-pedagdgicas. Eles destacam que, diferentemente
do “Manifesto dos Pioneiros da Educacgao de 1932”, que abordava tanto politicas
educacionais quanto métodos de ensino, o documento de 1959 priorizou a
defesa de um projeto nacional de educacgao vinculado a transformagdes sociais
mais amplas. Assim, conforme os autores, enquanto o primeiro manifesto
buscava reformular praticas pedagdgicas e a organizagdo do sistema
educacional, o segundo direcionou-se a luta por um ensino publico e democratico
como instrumento de mudanga politica, refletindo o contexto de intensa
polarizagao ideologica da época.
Concomitante, Nogueira e Ferreira (2015, p. 1) explicam que:
o0 “Manifesto de 59” nao foi favoravel ao monopdlio do ensino pelo
Estado, como quiseram fazer crer a opinido publica os defensores do
ensino privado [...] com toda argumentagdo dos educadores
signatarios, foi favoravel a existéncia de duas redes, publica e
particular; mas propds que as verbas publicas servissem somente a

rede publica e que as escolas particulares se submetessem a
fiscalizagao oficial.

A escola publica surgiu para dar espago a populagéo carente do pais,
direito expresso na Constituinte de 1946, no art. 166: “A educagao € direito de
todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana”. Os cidadaos, por merecimento, devem
ingressar na escola a partir do jardim de infancia até a universidade. Os
positivistas da LDB defenderam que o papel da escola na sociedade vai muito
além do ensino e aprendizagem de conteudo e conhecimento cientifico
(Nogueira; Ferreira, 2015).

E na escola, desde cedo, que as pessoas aprendem a socializar, tém
contato com uma formacdo moral e cidada, além, é claro, da formacéao
intelectual. Por isso, questdes e tarefas com teor coletivo precisam fazer parte
da organizacgao curricular e dos principios de todos que compdem a escola:
gestdo, corpo discente, administrativo, etc. Pensando nisso, professores,
comunidade escolar, gestdo administrativa-pedagogica e funcionarios tém a
responsabilidade de trabalhar em conjunto para transmitir normas e valores que

guiam e preparam criangas e jovens para viver em sociedade. Esse principio-
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base foi a ideia central da constru¢cao do olhar para a campanha em defesa da

escola publica de eficiéncia. Mesmo assim, houve uma campanha a favor da
escola privada que, na visao dos conservadores, ficaria sob os dominios das
congregacgdes catolicas invocadas desde a década de 1930 (Nogueira; Ferreira,
2015).

A Igreja entendeu que, ao universalizar a escola publica e gratuita, ela
atenderia a populacao que dela necessitasse, colocando em risco os interesses
politicos. Em meio a tudo isso, os lideres da Igreja Catdlica se posicionaram
contrariamente ao Manifesto 59. Em fevereiro de 1960, langaram o “Movimento
Pré-Liberdade do Ensino” , um documento que fazia adverténcias aos pais de
familia, estudantes, dirigentes sindicais, movimentos culturais e a populagéo
consciente, expressando sua oposigao ao projeto da LDB que estava em
tramitacdo no Ministério da Educagdo e Saude Publica (Nogueira; Ferreira,
2015).

Do ponto de vista da Igreja, o texto ndo ficara explicito, e uma simples
leitura no plenario do Congresso Nacional indignou a comunidade catdlica.
Contrarios a essa situacdo, os membros da comissdo do Movimento decidiram
distribuir cépias do documento, esclarecendo ao plenario o texto-base das
diretrizes educacionais em discussao (Nogueira; Ferreira, 2015).

Conforme consta na Lei n° 4.024/61, o ensino foi organizado do seguinte
modo:

| - educagédo pré-primaria destinada aos menores de sete anos e
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia. (Art. 23).

Il - ensino primario, de matricula e frequéncia obrigatérias a partir dos
sete anos de idade, com no minimo quatro anos de duragao, podendo
ser organizadas classes especiais ou cursos supletivos para os que o
iniciavam com atraso (Art. 26 e 27).

lll - ensino médio, em prosseguimento ao ensino primario, mediante
exame de admissao, sendo destinado a adolescentes, ministrado em
dois ciclos: o ginasial e o colegial, abrangendo, entre outros, os cursos
secundarios, técnicos e de formagdo de professores para o ensino
primario e pré-primario (Art. 33 e 34).

IV - ensino superior, com o objetivo de pesquisa, desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes, e de formagdo de profissionais de nivel
universitario, ministrado em estabelecimentos, agrupados ou ndo em

universidades, com a cooperagao de institutos de pesquisa e centros
de treinamento profissional (Art. 66 e 67).
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Por fim, o projeto da LDB de 1961 foi aprovado na Camara e, em seguida,

no Senado, seguindo para sangdo do entdo presidente da Republica, Jodo
Goulart (1961-1964). Os liberais, tendo Anisio Teixeira como principal expoente,
consideraram a aprovagao da LDB uma “meia vitéria, mas vitéria”. Ja Carlos
Lacerda, do lado oposto, declarou que “era a lei a que podiamos chegar”. No
entanto, alguns integrantes da Campanha da Escola Publica avaliaram o projeto
como uma derrota popular e entenderam que a sancgao da lei representou uma
traicao as forgas democraticas e populares (Nogueira; Ferreira, 2015).
Sobre a implementagao do Ensino Religioso no curriculo escolar, a LDB
apresenta em seu artigo 97 a seguinte afirmativa:
Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, & de matricula facultativa, e sera ministrado sem énus para os
poderes publicos, de acordo (acordo) com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por ele (ele), se for (for) capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel.
§ 1° A formacao de classe para o ensino religioso independe de nimero
minimo de alunos.
§ 2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado

perante a autoridade religiosa respectiva (Brasil, 1961 apud Martins,
2018, p. 9).

O artigo n° 99 da LDB de 1961 estabeleceu que o ensino religioso deveria
ser ministrado de forma n&o-confessional, ou seja, sem promover uma religiao
especifica. Isso significava que o ensino religioso nas escolas deveria abordar
aspectos gerais e culturais das religides, sem favorecimento de qualquer crenga
religiosa particular.

Além disso, a lei permitiu que o ensino religioso fosse oferecido como uma
disciplina optativa, deixando a participacdo dos estudantes nessa disciplina néo
ser obrigatéria. O objetivo era garantir que o ensino religioso ndo se tornasse
uma imposicao, visando respeitar a diversidade religiosa e a laicidade do sistema
educacional. Por isso, a LDB de 1961 procurou assegurar que o ensino religioso
nas escolas mantivesse um carater neutro e cultural, refletindo uma abordagem
mais inclusiva e respeitosa a diversidade de crencgas presentes na sociedade
brasileira.

Em base no art. n°® 99, paragrafo § 1°, a formacéao de classes para o ensino
religioso ndo dependia de um numero minimo de alunos. A legislagédo né&o

estabeleceu requisitos especificos sobre o numero minimo de estudantes
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necessarios para a formagao de turmas de ensino religioso. Isso significou que,

mesmo que houvesse apenas um pequeno grupo de alunos interessados, a
escola deveria, na medida do possivel, proporcionar a disciplina. O foco estava
em garantir que a oferta do ensino religioso fosse inclusiva e acessivel,
respeitando o carater opcional da disciplina e a diversidade religiosa dos
estudantes.

Enquanto isso, o § 2° paragrafo do mesmo artigo afirmava que os
professores de ensino religioso deveriam ser aprovados por uma autoridade
religiosa, o que implicava que a atuagao desses profissionais estava vinculada a
autorizagao das organizagdes religiosas pertinentes.

Esse dispositivo refletia a intengédo de assegurar que os professores de
ensino religioso estivessem alinhados com as crengas e praticas das respectivas
tradigdes religiosas que iriam ensinar, garantindo um vinculo com a autoridade
religiosa relevante e assegurando a conformidade com os principios das
diversas confissdes religiosas.

Nos anos 60, o Brasil deixou efetivamente de ser um pais
predominantemente agricola, em que a populagdo rural ocupou os centros
urbanos. Com tudo isso em evidéncia, surgem outros intelectuais, como Paulo
Freire (1921-1997), de visdo humanista, contribuindo na organizagao
educacional do pais, deixando um legado que podemos chamar de “Pedagogia
Libertadora”.

Aponta Poérto Junior (2003, p. 123) sobre a Pedagogia Libertadora:

a educagao convencional como “bancaria”, uma educagao calcada
numa ideologia de opressao que considerava o aluno como alguém

despossuido de qualquer saber e, por isso mesmo, destinado a se
tornar depdsito dos dogmas do professor.

Sobre isso, podemos interpretar que Paulo Freire (1996), ao criticar a
educacado bancaria, defendia uma abordagem alternativa chamada “educagéo
problematizadora” ou “dialogada”, na qual o aprendizado ocorre por meio do
didlogo e da interacao critica entre professor e alunos. Nessa abordagem, o
conhecimento é construido de forma colaborativa e contextualizado com as
experiéncias dos estudantes, promovendo uma educacdo mais participativa e

emancipadora.
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A critica ao modelo bancario destaca a importancia de métodos

pedagdgicos que reconhegam a capacidade ativa dos alunos e promovam uma
educacao que os prepare para pensar criticamente, resolver problemas e se
engajar ativamente na sociedade (Freire, 1996).

Nesse contexto, eles consideraram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1961 como um marco crucial na histéria da educagao
brasileira, refletindo a tentativa de reformar e modernizar o sistema educacional.
Os intelectuais reconheceram essa legislagdo como fundamental para a
consolidacédo da escola publica, orientada pelos principios da Escola Nova - um
movimento pedagdgico que buscava transformar a educagcdo por meio de
praticas mais democraticas e participativas.

A Escola Nova surgiu como uma reacao ao modelo tradicional de ensino,
caracterizado pela rigidez e passividade dos alunos. Inspirada por teorias
educacionais progressistas de pensadores como John Dewey, defendia uma
abordagem centrada no aluno, promovendo autonomia, pensamento critico e
aprendizagem ativa.

Esse movimento influenciou diretamente a concepg¢éo da LDB de 1961,
que buscava implementar principios mais modernos e inclusivos na educagao
brasileira. A promulgacao da LDB representou um passo significativo para a
democratizagdo do ensino no Brasil. A lei estabeleceu diretrizes para a
organizagéao e funcionamento das instituigdes de ensino, enfatizando a laicidade,
a universalizagao do acesso e a obrigatoriedade do ensino fundamental.

Essa legislacdo também buscou assegurar a qualidade do ensino e a
igualdade de oportunidades para todos os estudantes, refletindo os ideais da
Escola Nova. Por isso, a luta pela escola publica ganhou destaque na década de
1960, com movimentos sociais e educacionais clamando por uma educacao
publica de qualidade e acessivel a todos. A publicagdo da LDB de 1961 foi vista
como uma conquista para esses movimentos, pois representava um avango no
que diz respeito ao acesso a educacgao e a gestao escolar.

No entanto, a efetivagcao dessas diretrizes continuou enfrentando desafios
politicos e econdmicos ao longo dos anos. Destaca-se como a LDB de 1961 e o

movimento da Escola Nova estavam interligados, refletindo um periodo de
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transicdo e reforma na educacao brasileira. Esses esfor¢gos foram essenciais

para a consolidacio da escola publica e para a promog¢ao de uma educagao mais

democratica e inclusiva.

1.2 A POLITICA DE FINANCIAMENTO DA EDUCAGAO BRASILEIRA A
PARTIR DA LDB 9394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), n°® 9.394/1996,
introduziu importantes diretrizes para o financiamento da educacao no Brasil.
Essa legislagcéo estabeleceu principios fundamentais que moldaram as politicas
educacionais nas décadas seguintes.

Entre as principais diretrizes de financiamento previstas pela LDB de
1996, destacam-se:

* Responsabilidade compartilhada: eles reconhecem a educagdo como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Eles estabelecem que o
financiamento deve ser compartilhado entre a Unido, os estados, os municipios
e a sociedade.

* Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério (Fundef): os pensadores criaram o Fundef por meio
da LDB como um mecanismo para financiar o ensino fundamental, promovendo
uma distribuicdo mais equitativa de recursos entre estados e municipios, com
base no niumero de matriculas e na valorizagao dos profissionais da educacao.

* Aplicagdo minima de recursos: os tedricos determinam que um percentual
minimo do orgamento publico seja destinado a educacdo. Eles exigem que
estados, municipios e a Unido apliquem, no minimo, 25% da receita corrente
liquida nessa area.

» Gestao democratica: os estudiosos defendem que a gestdo dos recursos
educacionais seja participativa, incluindo representantes da comunidade escolar
na administracao e na formulacao de politicas educacionais.

* Gratuidade do ensino publico: os especialistas reafirmam a gratuidade do
ensino nas instituigdes publicas de educacédo basica e superior, garantindo o

acesso universal a educacéao basica.
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* Valorizagao dos profissionais da educagao: os humanistas destacam a

importancia de investir na valorizacdo dos profissionais da educacéo, por meio
de melhores salarios, formacao continuada e condi¢gdes adequadas de trabalho.

* Equidade e qualidade no financiamento: os criticos sociais orientam que
os recursos sejam distribuidos de forma a garantir a equidade e a melhoria da
qualidade da educagao em todo o territério nacional.

Essas diretrizes formaram a base para o financiamento da educacao
brasileira, que vem sendo aprimorada com o tempo — como na criacdo do Novo
Fundeb, que ampliou e tornou permanente o fundo anterior, reforcando o
compromisso com a equidade e a qualidade do ensino publico.

Art. 1°, a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagao da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Art. 2°, a educacdo é dever da familia e do Estado. Inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por

finalidade o pleno desenvolvimento do educando, preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1996,

p.1).

O artigo destaca que a educagao nao se limita apenas as instituicdes de
ensino, mas se estende a diversos aspectos da vida cotidiana. Isso significa que
a aprendizagem ocorre de forma continua e em multiplos contextos, desde o
ambiente familiar até as interacées na sociedade.

Para Soares (2005), os lideres do pensamento critico entendem que a
educacao comecga em casa e é fortemente influenciada pela dinadmica familiar, e
reconhecem que a familia desempenha um papel crucial na formagao de valores,
habilidades sociais e atitudes que moldam o individuo. Além disso, consideram
que as relagcdes humanas, estabelecidas por meio da convivéncia com outras
pessoas, sao fundamentais para o desenvolvimento pessoal e social.

Ja Moran (2007) afirma que as experiéncias vividas em comunidades e
grupos sociais contribuem significativamente para a formacao do carater e para
o desenvolvimento de habilidades interpessoais. Além disso, o ambiente de
trabalho também desempenha um papel importante ao oferecer oportunidades
de aprendizagem pratica e desenvolvimento de competéncias profissionais. Isso

porque a experiéncia laboral constitui uma parte relevante do processo
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educacional, preparando os individuos tanto para o mercado de trabalho quanto

para a vida em sociedade.

Adicionalmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB),
n® 9.394/96, busca assegurar uma educagao inclusiva, respeitando a diversidade
e promovendo a igualdade de oportunidades. A legislacdo também valoriza a
gestdo democratica e reconhece a importancia dos profissionais da educacéo e
do processo de ensino-aprendizagem.

Conforme estabelece o artigo 3° da LDB, o ensino sera ministrado com
base em seus principios fundamentais, que orientam a politica educacional
brasileira.

| —igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lIl — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

IX — garantia do padrao de qualidade;

X — valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl = vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais (Brasil, 1996, p. 1).

Eles podem afirmar que os individuos sao capazes de desenvolver, ao
longo da vida, habilidades e competéncias intelectuais que favorecem seu
crescimento pessoal e social e o processo contribui para a formacéao cidada dos
alunos, possibilitando que se tornem sujeitos criticos e participativos, capazes
de valorizar a importancia da educacao e de compreender e atuar de forma
consciente na sociedade.

Para Moran (2007), a educacéo deve ser orientada pelos principios dos
direitos humanos, promovendo valores como igualdade, respeito e justi¢a social.
O autor sustenta que essa orientagdo € fundamental para garantir que o
processo educativo contribua de forma efetiva para o desenvolvimento
psicossocial dos estudantes. Sob essa o6tica, acredita que a formagao escolar
deve preparar o individuo para uma participagao ativa, critica e responsavel na
vida em comunidade.

Conforme explica Durhan (2010, p. 3),
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A primeira grande mudanga do marco estrutural criado pelo governo
militar ocorreu com a Constituicdo de 1988”. Para o autor quatro
medidas tiveram impacto muito grande no sistema educacional:
inclusao da autonomia universitaria como clausula constitucional que
inclui 18% do orgamento para a Unido e 25% para Estados e
Municipios; alteragdo do pacto federativo, que concedeu autonomia
aos municipios para organizar seus préprios sistemas de ensino,
independentemente de supervisdo dos estados e da Unido; a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), depois de oito anos de discussao no Congresso, lei essa que
foi sancionada no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC); a
LDB fortaleceu a tendéncia a descentralizacdo normativa, executiva e
financeira do sistema educacional e repartiu a competéncia entre as
instancias do poder (federal, estadual e municipal), enfatizando a
responsabilidade de estados e municipios para com a universalizagao
do ensino fundamental, que passou a ser responsabilidade de ambos.

Lembramos que o orgamento da educacgao durante o governo FHC foi um
tema recorrente de debate, com avangos na estrutura e em reformas
educacionais, mas também com limitacbes orcamentarias e criticas quanto a
insuficiéncia dos recursos para atender as crescentes demandas do setor
(Durhan, 2010).

Com a promulgacao da LDB em 1996, foi estabelecida a politica de
financiamento da educacgao por meio da criacdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(Fundef), instituido pela Emenda Constitucional n° 14/96, regulamentado pela
Lei n° 9.424/96 e pelo Decreto n° 2.264/97. O Fundef foi implantado
automaticamente em janeiro de 1998 em todo o pais (Durhan, 2010).

Atualmente, o Fundef foi extinto e substituido por uma nova politica
orcamentaria: o Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica
(Fundeb), que entrou em vigor em janeiro de 2007 e teve validade até 31 de
dezembro de 2019. Esse fundo foi prorrogado até 2020 e, posteriormente,
atualizado com a criacdo do Novo Fundeb — Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao — estabelecido pela Emenda Constitucional n® 108, de 26 de agosto
de 2020. O Novo Fundeb ampliou e aperfeicoou o sistema de financiamento da
educacao basica no Brasil.

O objetivo principal do Novo Fundeb ¢é qualificar e aprimorar o
financiamento da educacgéao basica, promovendo maior equidade e eficiéncia na

aplicagao dos recursos publicos destinados a area. Uma das professoras do
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ensino fundamental — anos iniciais — da rede municipal de ensino do municipio

de Guamaré/RN entrevistada destacou sua visao sobre o novo fundo:

A comunidade docente tem uma visdo mista sobre o novo Fundeb.
Muitos veem a continuidade do fundo como uma oportunidade para
melhorar o financiamento da educagéo publica, especialmente em
relacdo ao aumento da valorizagdo do magistério e a necessidade de
recursos para infraestrutura e formagao. No entanto, ha preocupagdes
sobre a implementacéo e a garantia de que os recursos cheguem de
forma equitativa no municipio, além do temor de que a proposta néao
resolva as desigualdades ja existentes no sistema educacional
municipal. A expectativa € que o novo Fundeb promova uma educacao
de qualidade para todos, mas a efetividade das mudancas ainda é um
ponto de debate.

Conforme depoimento da professora “b”, o novo Fundeb pode trazer

mudancas significativas para a educacgao no Brasil, pois:

Contudo, quando perguntada a respeito do assunto, a professora “c

salientou que:

Consideramos verdadeiro o financiamento permanente pode torna-se
uma politica de valorizagcdo do profissional do magistério, garantindo
recursos oriundo deste fundo na qualidade da educacgdo basica de
forma continua no sentido que o aumento dos recursos fique
disponiveis na manutengéo da carreira do professor visando melhorar
a qualidade do ensino. Além disso, podemos mensurar que aja melhor
distribuicado equitativa com foco na distribuicdo mais justa dos recursos,
com atencao especial a formagao por etapa de ensino do docente.
Sendo assim pretendemos modificar os rumos da educagdo do
municipio. Porém além do que foi mencionado abrimos um paréntese
para frisar da importancia das escolas com estrutura boas, material
didatico pedagdgico de exceléncia, gestdo democrética, coordenacao
pedagdgica atuante no fazer pedagdgicos, colaboragdo da familia na
escola e outros. Essas mudancas buscam fortalecer a educacéo basica
e reduzir desigualdades no acesso e na qualidade do ensino.

Acreditamos que os recursos da politica de educagdo em tempo
integral podem melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes de diversas formas. A educagado em tempo integral oferece
mais tempo de exposi¢gdo ao conteludo e atividades pedagdgicas,
permitindo um desenvolvimento mais amplo e profundo das
habilidades académicas, sociais e emocionais dos alunos. Entre os
beneficios estdo: os alunos e alunas tém mais horas para se dedicar
ao estudo, realizar atividades praticas e consolidar o aprendizado; além
das aulas regulares, a educagdo em tempo integral costuma incluir
atividades extracurriculares, como esportes, artes e projetos, que
contribuem para o desenvolvimento integral do aluno; apoio
pedagdgico com mais tempo, os professores podem acompanhar
melhor o progresso individual dos educandos, oferecendo suporte
personalizado e intervencgdes pedagoégicas especificas para aqueles
que precisam; desenvolvimento integral, a educagao em tempo integral
promove o desenvolvimento ndo apenas cognitivo, mas também
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emocional e social, incentivando a autonomia, responsabilidade e
trabalho em equipe.

Com base nas entrevistas, podemos compreender que a educagao
precisa aprimorar seu funcionamento para atender as exigéncias de uma
sociedade em constante transformacdo, marcada por mudancas sociais,
econdmicas e tecnoldgicas cada vez mais intensas e diversificadas.

Moran (2007) observa que o mundo globalizado exige que os individuos
desenvolvam, ao longo de sua trajetoria escolar, competéncias que os preparem
para enfrentar constantes transformacbes — especialmente aquelas
relacionadas a automacao, a inteligéncia artificial e as novas tecnologias. Esse
pensador ressalta, ainda, que habilidades como resolucdo de problemas,
pensamento critico, criatividade e adaptabilidade tornam-se cada vez mais
valorizadas nesse contexto dinamico e desafiador.

Os destinatarios dos recursos do Fundeb s&o os estados, o Distrito
Federal e os municipios:

uma vez que todos respondem pela Educagao Basica, assim como a
Uniao, a qual detém a atribuigdo de complementagéo dos recursos. Na
distribuicdo desses recursos, sera observado o numero de matriculas
nas escolas publicas e conveniadas apuradas no ultimo Censo Escolar

realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Brasil, 2021, p. 15)

Dessa maneira, o objetivo do Fundeb é financiar a educacdo basica em
todo o Brasil, contemplando as redes publicas municipais e estaduais. A
arrecadacao e a formagao do fundo sdo compostas por 20% de determinados
impostos e transferéncias estaduais e municipais, como o Imposto sobre
Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS) e o Fundo de Participacéo dos
Municipios (FPM).

Esses recursos sado destinados ao fundo e redistribuidos com base no
numero de matriculas nas redes publicas de ensino. Assim, o montante
arrecadado é redistribuido proporcionalmente ao numero de alunos matriculados
na educacgao basica publica de cada rede municipal e estadual. Municipios com
maior numero de alunos matriculados recebem uma parcela maior dos recursos.

A participagdo dos municipios no Fundeb esta, portanto, diretamente

relacionada ao tamanho de sua rede de ensino. Vale lembrar que municipios
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localizados em estados com menor arrecadacdo ou maior vulnerabilidade

econdmica recebem complementag¢des da Unido, com o objetivo de garantir um
valor minimo de investimento por aluno.

Essa complementagdo € fundamental para assegurar que todos os
municipios tenham condigbes minimas de financiar a educagéo,
independentemente de sua capacidade financeira. Por esse motivo, 0s recursos
do Fundeb devem ser utilizados prioritariamente no pagamento dos profissionais
da educacgao, bem como na manutencao e no desenvolvimento do ensino basico
— incluindo investimentos em infraestrutura escolar, materiais didaticos e
formacao continuada de professores.

Além disso, os municipios devem prestar contas da aplicacdo dos
recursos do Fundeb. O uso inadequado desses recursos pode resultar em
sang¢des. Conselhos municipais de educagéo, juntamente com orgaos de
controle como os Tribunais de Contas, sdo responsaveis por acompanhar e
fiscalizar a correta utilizacdo dos fundos.

Os entes municipais assumem papel estratégico na gestdo do Fundeb,
atuando simultaneamente na arrecadagdo e na alocagdo dos recursos, cuja
redistribuicdo equitativa viabiliza o financiamento sustentavel da educacao
basica em suas localidades.

No que diz respeito ao cumprimento dos percentuais minimos obrigatorios
de aplicagao na educacao, podemos mensurar que:

A Constituigdo Federal subscreve a aplicagdo minima obrigatéria de
parcela dos impostos e transferéncias que deve ser direcionada a
educacao. Nos moldes do art. 212 da Constituicdo Federal, devem ser
aplicados, anualmente, os seguintes percentuais minimos decorrentes
da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengéo e desenvolvimento do ensino: minimo
de 18%: Unidao; minimo de 25%: Estados, Distrito Federal e Municipios.
Desses recursos, o Fundeb representa uma subvinculagéo direcionada
as acbdes de manutengao e desenvolvimento da educagado basica
publica nos importes de: minimo de 70% aplicados exclusivamente
para a remuneragao dos profissionais da educagéo basica publica; até

30% outras despesas, obrigatoriamente consideradas despesas de
manutencdo e desenvolvimento do ensino (Brasil, 2021. p. 88).

O cumprimento da Lei do Novo Fundeb (Lei n® 14.113/2020) estabelece

mecanismos importantes para garantir a transparéncia e a responsabilidade na
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utilizacao dos recursos, reforgcando a seriedade com que o fundo deve ser gerido

— especialmente no que se refere a prestacdo de contas a sociedade. Esses
mecanismos S30 essenciais para assegurar que 0S recursos publicos sejam
aplicados de forma correta, contribuindo para a melhoria da qualidade da
educacao e para o alcance dos objetivos do Fundeb.

Nesse sentido, destacam-se algumas medidas de transparéncia e
controle exigidas pelo Novo Fundeb, tais como: prestacdo de contas rigorosa;
atuacdo dos conselhos de acompanhamento e controle social; divulgagcéo de
informacdes no Portal da Transparéncia; fiscalizacdo por 6rgaos de controle;
destinagdo minima de recursos para areas prioritarias; e complementacéo da
Unido condicionada a comprovagao da transparéncia na gestdo dos recursos,
entre outras.

Portanto, para a sociedade, a transparéncia é fundamental, pois permite
acompanhar como o dinheiro publico esta sendo utilizado e cobrar acdes
concretas por parte dos gestores. Quando bem aplicados, os recursos do
Fundeb podem impactar diretamente a qualidade da educacgao oferecida nas
escolas publicas, influenciando positivamente o futuro de criangcas e
adolescentes brasileiros.

Em resumo, o Novo Fundeb fortalece a gestao responsavel e transparente
dos recursos educacionais, reafirmando o compromisso com uma educagao

publica de qualidade e justa.
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CAPITULO Il
LEITURA COMO ASPECTO FUNDAMENTAL NA

CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Este capitulo aborda a leitura como um elemento essencial para o
desenvolvimento intelectual, social e critico dos individuos. Discutimos como o
ato de ler vai além da decodificagcdo de palavras, tornando-se uma pratica
fundamental na formacdo do pensamento autbnomo e na construgcdo do
conhecimento. A leitura é apresentada como ferramenta indispensavel no
processo educativo, pois amplia horizontes, estimula a reflexdo e contribui para
a formacéao de sujeitos capazes de interpretar e transformar a realidade em que
vivem. Ao longo do capitulo, sdo analisadas praticas e abordagens que

promovem o habito da leitura como instrumento de aprendizagem significativa.

2.1 O APRENDIZADO INICIAL DA LEITURA

Ha milhares de anos, os homens primitivos desenvolveram a técnica de
comunicagcao por meio de sinais, conhecida como Arte Rupestre. Eles
interpretavam esses sinais como uma forma de se comunicarem, o que lhes
permitia trocar informagdes. Com o tempo, aprimoraram a escrita rupestre a
medida que compreendiam melhor o ambiente ao seu redor e se organizavam
em sociedade.

A partir dessa organizagao, formaram-se diversas civilizagbes — como as
egipcias, hebraicas, babilonicas, persas, entre outras —, as quais utilizaram os
ensinamentos de seus antepassados para viver em sociedade, deixando um
legado cultural que influenciou, especialmente, as civilizagdes ocidentais.

Com o passar do tempo, o ato de ler se consolidou como uma pratica
constante, trazendo ao individuo novas ideias sobre como viver em sociedade.

Em conformidade com Lajes (2007 apud Famoroso, 2013, p. 4),
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a leitura é considerada como sendo uma fonte de saber onde se

desenvolve e se afirma o gosto estético. Estudamos ainda que através
desta aprendemos a melhor nos expressar, criamos imagens do
mundo com implicagdes diretas no que somos e na imagem que de
nos damos a conhecer aos outros e que para nos proprios fazemos.

Nesse sentido, a leitura é, sem duvida, uma fonte poderosa de
conhecimento. Através dela, expandimos nossa compreensao sobre o mundo,
adquirimos novas perspectivas e cultivamos habilidades intelectuais. Além disso,
a leitura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do gosto
estético. Ao ler, somos expostos a diferentes estilos literarios, formas de
expressao e imagens poéticas que agugam nossa sensibilidade para a beleza
da linguagem, das ideias e das emocgoes.

Para Famoroso (2013), esse contato continuo com a arte da escrita ajuda
as pessoas a refinarem suas preferéncias e a desenvolver um senso critico mais
apurado, tanto no campo literario quanto em outros aspectos da vida cultural e
artistica. Assim, a leitura desempenha um papel essencial na formacgao de sua
visdo de mundo e na construgao de sua identidade.

Ao ler, elas criam imagens mentais e simbodlicas que influenciam
diretamente a maneira como percebem a realidade e se posicionam diante dela.
Essas imagens moldam nao apenas o que pensam, mas também como se
apresentam aos outros. As narrativas e ideias com as quais entram em contato
através da leitura se entrelagam com suas experiéncias pessoais, ajudando a
formar a imagem que projetam no mundo e a maneira como sdo percebidas.
Dessa forma, a leitura ndo s6 amplia seu conhecimento, mas também contribui
para a construgdo continua de quem sao e como se comunicam com 0s outros
(Famoroso, 2013).

De acordo com Benavente (1996, p. 407 apud Famoroso, 2013, p. 4), “a
pratica de leitura constitui condigao indispensavel de cidadania, de acesso
pessoal ao emprego, a cultura e a participagao civica”. A pratica da leitura €, de
fato, uma ferramenta essencial para o exercicio pleno da cidadania. Ela
proporciona acesso ao conhecimento necessario para compreender e interagir
de forma critica com o mundo ao nosso redor, tornando-se um elemento chave

para o desenvolvimento pessoal e social.
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Além de ampliar as oportunidades no mercado de trabalho ao aprimorar

habilidades de comunicacio e pensamento critico, a leitura também abre portas
para a cultura, permitindo o entendimento e a valorizagcao da diversidade cultural
e histérica. No ambito da participagao civica, ela € fundamental, pois capacita os
individuos a se informarem, a refletirem sobre questdes politicas e sociais e a
participarem ativamente nos processos democraticos.

Dessa forma, a leitura ndo s6 enriquece a vida pessoal, mas também
fortalece a democracia e o exercicio da cidadania. Nesse sentido, Melo (2014,
p. 43) argumenta que:

O processo inicial da leitura € baseado na constru¢do do saber
individualizado de cada ser humano. A pratica deste ato ndo veicula
com apenas palavras escritas em um papel ou até mesmo em uma
imagem interpretada naquele contexto ilustrativo. Dessa forma, o
aspecto do processo da leitura é desenvolvido nas experiéncias em
que o leitor construiu durante sua trajetéria de vida, por isso a

experiéncia letrada é diversificada para cada componente que se
aventura no sentido real da leitura.

Nessa perspectiva, para Melo (2014), o processo inicial da leitura esta
profundamente ligado a construcdo do saber individualizado de cada ser
humano, pois, ao ler, os individuos trazem consigo suas proprias experiéncias,
conhecimentos prévios e percepg¢des unicas do mundo. Isso torna a leitura uma
atividade altamente subjetiva, na qual os significados do texto se constroem de
maneira pessoal. A medida que leem, interpretam e assimilam informagdes com
base em seus contextos, formam saberes proprios que se diferenciam de pessoa
para pessoa.

Sobre esse processo individualizado, Famoroso (2013) explica que € o
que torna a leitura uma experiéncia tao rica e transformadora, visto que nao se
trata apenas de absorver informagdes, mas de integra-las ao seu proprio modo
de ver, pensar e viver. Dessa forma, a leitura se transforma em um meio de
desenvolvimento intelectual e emocional, contribuindo para a formacao do saber
particular e da identidade de cada ser humano. O processo de leitura é
profundamente influenciado pelas experiéncias pessoais de cada leitor, o que
torna a interpretacéo e o aprendizado unicos para cada individuo.

A medida que leem, trazem consigo o acumulo de vivéncias,

conhecimentos e emogdes adquiridos ao longo da vida, e isso molda a maneira
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como compreendem e se conectam com os textos. Por isso, a experiéncia

letrada é diversificada e singular para cada pessoa. O que uma narrativa ou
informacao desperta em um leitor pode ser completamente diferente para outro,
devido a essas trajetorias distintas (Famoroso, 2013, Melo, 2014).

Para Neves (2010), assim, o ato de ler vai além de decodificar palavras;
ele é uma jornada pessoal em que cada individuo descobre significados proprios,
refletindo suas experiéncias, crencas e perspectivas. Isso € o que torna a leitura
uma aventura tao rica e variada, onde os leitores encontram suas proprias
verdades no “sentido real” da leitura. O letramento, sendo o objeto de ensino
para a construcao de alfabetizados, € um primordial instrumento de formacao de
leitores. Esta atividade, iniciada na escola, torna-se capaz de desenvolver
praticas educativas, possibilitando a evolugdo nas competéncias e habilidades
necessarias para a aprendizagem, respeitando as fases de desenvolvimento
cognitivo da crianga.

A escola deve entender que o que é trabalhado precisa ter significado no
processo de ensino-aprendizagem da crianga. Esse entendimento permite a
organizacao do curriculo escolar e a qualidade das praticas educativas de leitura
e escrita. Sobre o0 assunto, Soares (2005, p. 44) afirma que:

as pessoas nao se dao conta como é dificil para a crianga aprender um
sistema de representagio que é bastante abstrata, o som da fala em
grafias, riscos, tracos, e a crianga precisa descobrir isso, para que ela
descubra esse processo é necessario que o professor entenda esse
processo. Como ela vai construindo esse conhecimento de
representacdo tdo complexa, tdo abstrata, para que o professor
compreenda isso €& necessario que ele tenha os fundamentos:
psicologicos, fonoldgicos, linguisticos e sociolinguisticos. [...] A
alfabetizagdo é uma tecnologia, aprender a transformar sons em letras
e letras em sons e aprender como se usa essas tecnologias, como usar
o lapis, segurar o lapis, usa-lo da esquerda para a direita sdo usos da
tecnologia e que tem processos préprios, que sao cognitivos e
linguisticos que orientam essa aquisicdo dessa tecnologia que é a
alfabetizagcdo. O olhar desse professor para o processo da
alfabetizagéo, ndo deve ser visto como um olhar ingénuo, esse olhar
deve estar fundamentado em conhecimentos que o professor tem do

processo psiquico, genético, fonoldgico e linguistico que a crianga
precisa vivenciar ou vivencia quando esta aprendendo a lingua

Dessa maneira, conforme a autora, as pessoas muitas vezes nao
percebem 0 quado complexo € para uma crianga aprender um sistema de

representacao tao abstrato, no qual sons da fala sao transformados em simbolos
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graficos (letras, tracos e riscos). Para que elas descubram esse processo, é

fundamental que os professores compreendam como essa construgédo ocorre.

Barbosa (1994) enfatiza que, para que os educadores entendam esse
percurso, eles precisam dominar fundamentos psicolégicos, fonoldgicos,
linguisticos e sociolinguisticos. Esses conhecimentos permitem que
acompanhem o desenvolvimento cognitivo da crianga, entendendo como ela
internaliza as regras da lingua escrita.

Além disso, a alfabetizacdo pode ser vista como uma tecnologia, pois
envolve habilidades especificas, como transformar sons em letras, manusear o
lapis, seguir a direcdo da escrita (da esquerda para a direita, no caso do
portugués) e compreender as convengdes do sistema alfabético. Esses
processos sao cognitivos e linguisticos, exigindo que a crianga desenvolva
habilidades motoras e mentais para dominar essa “tecnologia” (Barbosa, 1994).

Soares (2005) salienta que o olhar do(a) docente sobre a alfabetizagao
nao pode ser ingénuo; ele(a) deve estar embasado em conhecimentos sobre o
desenvolvimento psiquico, genético, fonoldgico e linguistico da crianga. Somente
assim os educadores poderdo guiar adequadamente o processo de
aprendizagem, respeitando as etapas pelas quais as criangas passam ao se
apropriarem da escrita.

Portanto, para Neves (2010), a alfabetizagdo ndo € apenas uma técnica
mecanica, mas um processo de construgdo cognitiva que demanda suporte
pedagdgico fundamentado. Os professores, ao entenderem essas nuances,
podem mediar de forma mais eficaz a aprendizagem, ajudando as criangas a
dominarem a lingua escrita de maneira significativa.

Conforme Barbosa (1994, p. 23), “A proposta de alfabetizacdo e
letramento ndo pode perder de vista 0 objetivo maior da escola, criar condicdes
adequadas para que os alunos dominem a leitura e a escrita como atividade
social significativa”.

Segundo Moran (2007), a proposta de alfabetizacdo e letramento na
escola deve criar condigcbes que promovam um ambiente de aprendizagem
inclusivo, interativo e significativo para o desenvolvimento integral da crianca. O

processo de alfabetizacdo nao deve se limitar a simples decodificagao de letras
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e palavras, mas também deve estimular a compreensao critica dos textos e o

uso funcional da linguagem em diferentes contextos sociais. Para isso, €&
essencial que a escola ofereca atividades que conectem a crianga com 0 mundo
ao seu redor, integrando a leitura e a escrita ao cotidiano de forma ludica e
envolvente.

Moran (2007) explica que o professor deve atuar como mediador,
oferecendo suporte para que os alunos construam o conhecimento de maneira
gradual, respeitando o ritmo individual de cada um. Estratégias que envolvem o
uso de diferentes géneros textuais, historias, musicas, jogos e projetos
interdisciplinares sdo fundamentais para ampliar o interesse e a participagcao
ativa no processo de aprendizagem.

Além disso, a proposta deve incentivar a reflexdo sobre o uso da
linguagem na vida pratica, desenvolvendo habilidades de comunicacéo,
interpretacédo e escrita, que permitam a crianga tornar-se um agente ativo na
sociedade. Dessa forma, alfabetizagao e letramento caminham juntos, formando
uma base sélida para o desenvolvimento académico e social da crianca,
preparando-a para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com
autonomia e consciéncia critica.

Formar leitores requer, portanto, condicbes favoraveis para a pratica de
leitura, que néo se restringem apenas aos recursos materiais disponiveis. Na
verdade, o uso que fazem dos livros e demais materiais impressos € o aspecto
mais determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura. Por
isso, a escola precisa entender seu verdadeiro papel na vida das criangas.

Dessa maneira, escola que nao desenvolve com eficacia seu processo de
alfabetizacdo e letramento deve revisar esse conceito. Além disso, a escola
precisa desenvolver e assumir sua responsabilidade politica, fortalecendo a
alfabetizacao como uma forma de pensamento e processo de construgdo do
saber. E necessario entender que, a partir do momento em que as criancas sao
inseridas no convivio escolar, ela passa a ter total responsabilidade no processo
de ensino-aprendizagem.

O docente precisa compreender o contexto de alfabetizacao e letramento

no processo de aprendizagem da crianga. Nesse sentido, o diagnaostico inicial da
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turma é fundamental para entender como o professor ira prosseguir, pois cada

crianga tem seu préprio ritmo de aprendizagem.

Na educacao, nada esta pronto ou acabado; por isso, 0 processo de
alfabetizacao e letramento deve ser continuo. Isso exige que a escola planeje e
replaneje suas atividades na construgdo do conhecimento das criancas. Vale
lembrar que a instituicdo de ensino ndo é o unico espacgo alfabetizador; o
processo de alfabetizagdo deve ser trabalhado de forma sistematica. E nesse
espaco social que a escola pode compreender e ampliar o conhecimento sobre
o mundo da escrita, e nao apenas sobre a escrita em si, mas também sobre o
papel do leitor.

Ler e escrever sao técnicas que devem ser ensinadas desde a insergao
da criangca na escola. Ler requer discernimento e aplicabilidade. Com o
desenvolvimento da leitura, surge a escrita como um complemento essencial
para essas duas habilidades fundamentais na vida dos seres humanos. Ninguém
consegue avangar na vida sem, ao menos, ter conhecido as letras e a arte de
escrever.

Segundo Soares (2005, p. 32),

Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguistica de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita se da simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisicado do sistema convencional de escrita — a alfabetizacao, e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. Nao s&o processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e escrita, isto é,
através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagao.

A autora distingue alfabetizacdo de letramento para facilitar a
compreensao de quem esta conduzindo o processo de ensino-aprendizagem.
Podemos afirmar que aprender a ler e a escrever sao habilidades distintas, que
exigem a compreensao de que cada conceito ensinado possui um sentido
préprio, mas que podem caminhar juntas.

No entanto, a pratica do uso da leitura e da escrita tem sido uma

preocupacao constante para os pesquisadores, pois essas habilidades sao
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essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos individuos.

Pesquisadores de diversas areas, como educagao, psicologia e linguistica, tém
se dedicado a compreender melhor os processos de alfabetizacao e letramento,
bem como os desafios enfrentados na formacido de leitores e escritores
proficientes (Soares, 2005).

Entre as principais preocupacdes esta a necessidade de promover uma
alfabetizacao significativa, que va além da simples decodificagdo de palavras, e
desenvolva a capacidade critica e reflexiva dos alunos. Do mesmo modo, para
Soares (2005), eles estdo atentos as desigualdades sociais € econémicas que
afetam o acesso a leitura e a escrita, assim como as dificuldades de
aprendizagem que podem interferir no processo de letramento.

Conforme Soares (2005), outro ponto de destaque nas pesquisas € a
influéncia das novas tecnologias e midias digitais no comportamento de leitura e
escrita das novas geragbes. Existe uma busca constante por estratégias
pedagdgicas que integrem essas novas ferramentas ao ensino, sem perder de
vista a importancia do desenvolvimento das habilidades tradicionais de leitura e
escrita.

Em suma, a preocupacdo dos académicos é salvaguardando que a
pratica de ler e escrever seja acessivel e eficaz para todos, independentemente
de suas condigdes socioecondmicas ou dificuldades, assegurando que esses
individuos possam exercer plenamente sua cidadania e participar de forma ativa
na sociedade.

No inicio do século XXI, diversos programas de alfabetizacdo foram
implantados nas escolas publicas de ensino basico dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, com o objetivo de sanar os problemas de alfabetizacao

e letramento. Destacamos a seguir:

Quadro 2 — Programas de Enfrentamento a Alfabetizacao.

2012 - Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade Certa (PENAIC).
2013 - Avaliagao Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

2018 - Programa Mais Alfabetizagao.

2019 - Programa Conta pra mim.

2024 — Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo (PROALFA).
Fonte: Brasil (2022).
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No Brasil, os programas de alfabetizagao tém como objetivo garantir que

todas as pessoas, independentemente da idade, adquiram as habilidades
basicas de leitura, escrita e calculo. Esses programas sdo voltados tanto para
criangas quanto para jovens e adultos que n&o tiveram a oportunidade de se
alfabetizar na idade adequada.

Contudo, os programas mencionados nao obtiveram o sucesso esperado,
devido a diversos fatores, como as desigualdades regionais e socioecondmicas.
As condigdes nas escolas, como infraestrutura, formacdo dos professores e
acesso a recursos pedagogicos, variavam muito entre as regides mais ricas e as
mais pobres. Isso dificultava a implementagdo uniforme dos programas e
prejudicava os resultados das avaliagbes, especialmente nas areas rurais e
periféricas.

Outro ponto critico foi a formagdo inadequada de professores,
principalmente nas regides mais carentes, onde muitos ndo receberam a
capacitagdo necessaria para lidar com os novos métodos de alfabetizacao
propostos pelos programas. A falta de capacitacdo continua e o apoio
insuficiente aos docentes afetaram a eficacia da alfabetizagao.

Além disso, houve um foco excessivo em metas e numeros. Muitos
programas de avaliagcdo concentraram-se demasiado em atingir metas
numéricas de alfabetizacido, o que levou a pratica de “aprovacao automatica” e
a progressao de alunos para séries/anos mais avangados sem que eles, de fato,
tivessem adquirido as habilidades basicas de leitura e escrita. Isso mascarou os
problemas de alfabetizagdo, sem realmente resolvé-los.

A gestdo descentralizada e a falta de coordenagédo também foram
problemas importantes. A educagdao basica no Brasil é altamente
descentralizada, com estados e municipios tendo autonomia para implementar
politicas educacionais. Isso gerou, muitas vezes, falta de coordenagéo e
uniformidade na execug¢ao dos programas de alfabetizagdo e suas avaliagdes,
comprometendo o monitoramento efetivo dos resultados. Além disso, a
descontinuidade das politicas publicas, com mudangas frequentes nas
abordagens educacionais, prejudicou o desenvolvimento e a consolidagcéo de

praticas de alfabetizacao eficazes.
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As trocas de governos e de ministros da Educagao, além das mudangas

nos enfoques pedagdgicos, impactaram negativamente os resultados a longo
prazo. As baixas participacbes da comunidade e das familias no processo
educacional também foram fatores negativos. As alfabetiza¢gdes nao acontecem
apenas nas escolas, mas requerem ambientes propicios em casa € na
comunidade, o que muitas vezes nao foi considerado pelos programas, entre
outros fatores.

Esses elementos, somados, contribuiram para as dificuldades em
alcancar niveis satisfatorios de alfabetizacao e avaliagdo no inicio do século XXI,
refletindo os desafios que o Brasil enfrenta até hoje nesse campo.

O Programa de Avaliacdo da Alfabetizagao (Proalfa), langado em 2024,
pretende superar os desafios n&o alcangados por outros programas de
alfabetizagdo, como os mencionados. Este programa tem como prioridade o
monitoramento continuo, realizando avaliagdes anuais da alfabetizacdo dos
alunos do 3° ano do ensino fundamental. Dessa forma, o governo, as escolas e
os professores podem acompanhar o progresso dos estudantes e utilizar dados
concretos para identificar deficiéncias de aprendizagem e ajustar as politicas
publicas de maneira mais eficaz e focada nas necessidades dos alunos.

Outra perspectiva do programa é identificar precocemente, ja no inicio do
ciclo de alfabetizagdo, os alunos com dificuldades na aprendizagem, permitindo
intervengdes pedagdgicas antes que os problemas se agravem. Isso € essencial
para garantir que os alunos estejam adequadamente alfabetizados no momento
certo.

Esses fatores tornam o Proalfa uma iniciativa confiavel, pois ele combina
avaliagdes robustas, intervengdes pedagdgicas e foco na formacédo docente,
gerando impactos positivos concretos na alfabetizagao das criancas. Portanto,
esperamos que o programa Proalfa traga inumeros beneficios a comunidade
escolar, impactando positivamente ndao apenas os alunos, mas também os
professores, as familias e a prépria sociedade.

Destacamos que os fatores mencionados tornam o Proalfa um programa

confiavel, pois ele combina trés elementos essenciais:
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¢ Avaliagdes robustas - mecanismos eficazes para diagnosticar o nivel de

aprendizagem dos alunos;
eIntervencdes pedagodgicas - agdes direcionadas para sanar as
dificuldades identificadas;
eFoco na formagéo docente - capacitagdo continua dos professores para
melhorar suas praticas em sala de aula.
Dessa maneira, essa combinagéo gera impactos positivos e mensuraveis
no processo de alfabetizagao das criancgas.
Ademais, o programa Proalfa expressa expectativa e tragam beneficios
amplos a comunidade escolar, incluindo:
¢ Alunos — com melhor dominio da leitura e escrita;
e Professores — com maior qualificagao e suporte pedagogico;
e Familias e sociedade — com criangas mais preparadas para o futuro.
Em virtude disso, que o programa nao se limita ao ambiente escolar, mas

tem efeitos sociais mais abrangentes.

2.2 O PAPEL DA ESCOLA NA FORMAGAO DO LEITOR

A cultura letrada no Brasil representa um grande desafio desde o inicio da
colonizagédo, em 1500. Neves e Moraes (2008) explicam que, inicialmente, a
populagao indigena foi obrigada pelos jesuitas, os “mensageiros de Deus”, a
adotar uma cultura europeia, impondo aos nativos outro modo de vida. Além dos
povos indigenas, chegaram ao Brasil os negros africanos, trazidos de varias
partes da Africa, escravizados para trabalharem nos engenhos de cana-de-
agucar.

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, sob o
comando do principe regente D. Jodo VI, ocorreram mudangas significativas. Foi
feita a abertura dos portos as nagdes amigas e criada a Escola de Cirurgia da
Bahia. Em janeiro do mesmo ano, a Corte foi transferida para o Rio de Janeiro,
que, ao ser escolhida como nova capital da colénia, tornou-se a segunda capital

do Brasil colonial (Neves; Moraes, 2008).
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A partir dai, D. Joao VI fundou varias instituicbes reais, como a Imprensa
Régia (1810), a Academia Militar (1810), o Jardim Botanico (1808), o Banco do

Brasil (1808), a Biblioteca Real (1810), entre outras. Com essas iniciativas, o rei

D. Joao VI buscou aculturar a coldénia, mas os principais beneficiados por esse
processo foram a nobreza real (Neves; Moraes, 2008).
Em sua visao, Gomes (2015, p. 209) defende que a Biblioteca Real:
Incentivou a cultura letrada, mas restrito apenas a nobreza. Por
Decreto, em 1814, a Biblioteca Real, depois de organizada e ampliada

seu acervo de maneira significativa, passou a ser consultada de forma
franqueada ao publico

A intencao de D. Joédo VI foi incentivar a cultura letrada no Brasil colonial
por diversas razdes estratégicas, politicas e culturais, diretamente ligadas ao
contexto em que o Brasil se encontrava apés a chegada da colénia. Com isso, 0
objetivo de D. Jodo VI era “fortalecer a elite administrativa e intelectual que
pudesse apoiar os interesses da Coroa” (Neves; Moraes, 2008, p. 145).

Com a transferéncia da corte para o Brasil, fugindo das invasodes
napoledbnicas, precisaram reorganizar as estruturas de governo no territorio
colonial. O Brasil, que antes era uma colénia voltada principalmente para a
exploragéo de recursos, passou a abrigar instituicbes antes restritas a Portugal,
como a Imprensa Régia, bibliotecas e escolas (Neves; Moraes, 2008).

Em razao disso, as estratégias fortaleceram o Estado que buscavam criar
uma elite letrada (composta por burocratas, juristas e intelectuais) para
administrar o império a partir do Rio de Janeiro, legitimar a cultura letrada para
difundir ideias de ordem e lealdade a Coroa, contrapondo-se a influéncias
revolucionarias externas, além da modernizacdo que requeriam profissionais
qualificados (médicos, engenheiros, advogados) para gerir servigos publicos e
projetos urbanos. A intengdo da Coroa Portuguesa foi formagao de uma elite
intermediaria desejava que essa elite, educada sob valores portugueses,
atuasse como ligagao entre a metropole e a populagéo local (Neves; Moraes,
2008).

Com base nesse pensamento, D. Jodo VI, ndo tinha apenas um carater
iluminista, mas também visavam ao controle politico. Ao formar uma elite culta,

garantiria a sustentagdo do poder portugués no Brasil. Contudo, acabaram por
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gerar um efeito paradoxal: muitos desses intelectuais aderiram as ideias

autonomistas, contribuindo, indiretamente, para a Independéncia do Brasil em
1822 (Neves; Moraes, 2008).

A Biblioteca Real foi responsavel por proporcionar aos académicos,
juristas, cientistas e politicos o acesso a um vasto repertorio de textos que antes
s6 poderiam ser encontrados na Europa. Isso contribuiu para o desenvolvimento
de uma geragao de pensadores e profissionais que ajudaram a moldar o pais,
especialmente nos periodos pré e pos-independéncia (Neves; Moraes, 2008).

Segundo Neves e Moraes (2008), o acervo bibliografico da Biblioteca Real
incluia obras cientificas, literarias, filoséficas e artisticas, que inspiraram o
desenvolvimento das ciéncias naturais, das humanidades e das artes no Brasil.
Ela serviu como base para a criacao de outras instituigées culturais e educativas,
como a Academia Real Militar e o Jardim Botanico. A fundagao da Biblioteca
Real também representou um passo importante no processo de modernizagao
do Brasil colonial.

Ao trazer para a colénia um dos maiores acervos literarios e cientificos da
época, a monarquia portuguesa sinalizava a intengéo de transformar o Brasil em
um centro de conhecimento e cultura, elevando sua posicdo no cenario
internacional. Outro fator determinante foi a fundagado da Imprensa Régia, que
possibilitou a impressao de livros e periddicos no Brasil. Isso incentivou a leitura
publica e o acesso ao conhecimento, promovendo a cultura letrada e fomentando
o surgimento de uma sociedade mais informada e critica (Neves; Moraes, 2008).

Dessa forma, a Biblioteca Real desempenhou um papel crucial na
formacéo intelectual e cultural do Brasil, sendo um dos pilares que ajudaram a
moldar o pais como um centro de saber e reflexdo. Sua fundagdo marcou o inicio
de um processo de insergao do Brasil no circuito das grandes nacgoes letradas e
modernizadas da época.

No entanto, grande parte da populagdo atualmente n&o tem o habito da
leitura, o que é um reflexo da heranga deixada pelos colonizadores portugueses.
E notdrio presenciar criangas, jovens e adultos sem livros em méos, o que
dificulta o processo de aquisicdo de conhecimento.

Conforme Brito (2010, p. 9),
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A leitura é algo muito amplo, ndo pode apenas ser considerada como
uma interpretagdo dos signos do alfabeto. Produz sentido, ou seja,
surge da vivéncia de cada um, é posta como pratica na compreensao
do mundo na qual o sujeito esta inserido.

A leitura destaca pontos muito importantes. Ela vai além da simples
decodificacdo de letras e palavras, sendo uma pratica complexa que envolve
interpretacdo, experiéncia e contextualizagcado por parte do leitor. Cada pessoa
traz suas vivéncias, referéncias e emocgdes para o ato de ler, o que influencia
profundamente sua relagdo com o texto. Isso transforma a leitura em uma
ferramenta poderosa para a compreensao do mundo e para o desenvolvimento
do pensamento critico, permitindo que cada um faga conexdes significativas
entre o que |é e sua realidade.

Para nos tornarmos leitores, “é preciso aprender a ler fluentemente, ou
seja, ser capaz de decodificar e atribuir significado as palavras, além de querer
ler” (Neves, 2010, p. 48). Tornar-se leitor exige, de fato, ndo apenas a habilidade
técnica de decodificar palavras e frases, mas também a capacidade de atribuir
significado a elas. Essa fluéncia na leitura é o que permite a compreensao real
do texto. Além disso, o desejo de ler é igualmente crucial, pois é o que motiva a
pratica continua e a busca por novos conhecimentos. A combinagcdo de
habilidade e vontade é o que transforma a leitura em uma atividade prazerosa e
enriquecedora, essencial para o desenvolvimento pessoal e intelectual.

Aproximar a crianca do livro, desde cedo, € dever da familia. Assim, ao
longo de seu desenvolvimento cognitivo, a crianga cria o habito da leitura e
aprimora a escrita. Sua inser¢ao na escola deve ser uma continuidade da pratica
exercida pelos pais. Vale salientar que ha criangas que, por nado terem pais
leitores e estarem em escolas sem incentivo a leitura, acabam fadadas ao
fracasso escolar e a dificuldades ao longo da vida (Brito, 2010).

Quando a crianca aprende a ler, a leitura deve ser uma experiéncia
prazerosa para ela, o que € esperado. Mas, enquanto escola, como perceber
quando a crianga esta desenvolvendo essa técnica? Ao perceber sua
familiaridade com o som das letras, é necessario entender o ritmo de
aprendizagem dessa crianga, observando inicialmente como ela se comporta

com as palavras.
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Pelo viés da teoria de Aguiar (2014, p. 112) a perceber:

a idade do leitor influencia seus interesses: a crianca, o adolescente e
0 adulto tém preferéncia por textos diferentes. Mesmo dentro de cada
periodo da vida humana, essas preferéncias modificam-se a medida
em que se da o amadurecimento do individuo. Podemos falar em
idades de leitura, desde a mais simples até a mais complexa,
considerando a fase do desenvolvimento em que a pessoa esta. Essas
etapas ndo sdo necessariamente rigidas e podem se manifestar em
momentos diferentes na vida de cada um. O que importa é pensar que
todo sujeito 0 qual se torna leitor passa por essas fases e volta a elas
quando sente necessidade.

O fato de criancas e adolescentes terem preferéncia por textos diferentes
pode influenciar positivamente o processo de aprendizagem. Cada faixa etaria
possui interesses, necessidades e niveis de desenvolvimento cognitivo distintos,
o que reflete na escolha dos textos que os atraem.

Para Brito (2010), quando sao oferecidos textos que dialogam com seus
gostos e curiosidades, os leitores se envolvem mais ativamente na leitura, o que
facilita o processo de aprendizagem. Para as criangas, textos mais ludicos, com
imagens e histérias fantasiosas, ajudam a despertar a imaginacédo e a
desenvolver o vocabulario. Ja os adolescentes, que buscam temas mais
proximos de suas experiéncias e questionamentos, tendem a se conectar melhor
com narrativas mais complexas ou que discutem temas sociais e pessoais.

Aguiar (2014) explica que essa adaptagao dos textos as preferéncias de
cada faixa etaria estimula o prazer pela leitura, incentivando o habito e o
desenvolvimento de habilidades de compreensao e reflexao critica. Por outro
lado, a falta de identificacdo com os textos pode gerar desinteresse, dificultando
0 processo de aprendizagem.

Entretanto, a leitura independente promove a autonomia, permitindo que
o individuo escolha o que ler e desenvolva suas préprias opinides e
interpretacdes sobre diferentes temas, além de estimular o pensamento critico.
O leitor também se expde a diversas perspectivas e ideias, o que facilita o acesso
a informagdes e conhecimentos variados, enriquecendo sua formacao cultural e
educacional (Brito, 2010).

Além disso, a leitura independente permite ao leitor perceber que a leitura
de diferentes narrativas e experiéncias humanas ajuda a desenvolver empatia,

permitindo uma compreensao mais profunda do ponto de vista dos outros,
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melhorando a comunicagao, aprimorando as habilidades de escrita e, uma vez

familiarizado com diferentes estilos, vocabularios e estruturas textuais,
contribuindo para seu crescimento intelectual (Aguiar, 2014).

Ao estimular a criatividade, a leitura ativa a imaginagéo, pois permite
explorar novas histérias e universos. O prazer pela leitura torna o leitor
independente, transformando a leitura em uma atividade prazerosa que motiva
o individuo a continuar buscando novas leituras ao longo da vida.

Logo, a leitura contribui para a formagao dos cidadaos, tornando-os mais
criticos, informados, engajados e capazes de participar ativamente da
sociedade, fazendo escolhas conscientes.

Ainda de acordo com Aguiar (2014, p. 113), as possiveis idades no

aprendizado da leitura sao:

Pré-leitura: durante a pré-escola e o periodo preparatério para a
alfabetizacdo, a crianga desenvolve capacidades e habilidades que a
tornarao apta a aprendizagem da leitura: a construgédo dos simbolos e
o0 desenvolvimento da linguagem oral e da percepgao permitem o
estabelecimento de relacdes entre as imagens e as palavras. Os
interesses voltam-se, nesta fase, para histérias curtas e rimas, em
livros com muitas gravuras e pouco texto escrito, que permitem a
descoberta do sentido mais pela linguagem visual do que pela verbal.
Paralelamente, estdo presentes as histérias mais longas, que falam
das situagdes do cotidiano infantil e sdo lidas ou contadas por adultos.
Leitura compreensiva: € o periodo correspondente ao momento da
alfabetizagédo (1° e 2° ano), em que a crianga comecga a decifrar o
codigo escrito e faz uma leitura silabica e de palavras. A motivagéo
para ler € muito grande, e escolha recai sobre livros semelhantes aos
da etapa anterior, decodificados pelo novo leitor. E importante,
contudo, que os textos sejam escolhidos ndo apenas por sua facilidade
de decodificagdo, mas também pelo estimulo a fantasia, a criatividade
e ao raciocinio do leitor iniciante. Leitura interpretativa: do 3° ao 5° ano
a crianga evolui da simples compreenséo imediata a interpretagéo das
ideias do texto, adquirindo fluéncia no ato de ler. A aquisicdo de
conceitos de espacgo, tempo e causa, bem como o desenvolvimento
das capacidades de classificar, ordenar e enumerar dados permitem
que o estudante se aprofunde mais nos textos e se volte para a leitura
mais exigente. Esse é um periodo em que ainda se mantém a
mentalidade magica, quando o leitor vai buscar nos contos de fadas,
nas fabulas, nos mitos e nas lendas, aqueles ingredientes simbdlicos
necessarios a elaboragao de suas vivéncias. Por meio da fantasia ele
vai compreender melhor a realidade que o cerca e o seu lugar no
mundo. Aos poucos, os elementos magicos vao dando lugar aos dados
do cotidiano, e vamos encontrar histérias em que fantasia e realidade
convivem.

Podemos mensurar a pré-leitura na fase inicial da crianga como as

atividades e habilidades que precedem a leitura formal e que sdo essenciais para
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o desenvolvimento da competéncia leitora. Durante essa fase, a crianca ainda

nao lé de forma independente, mas comecga a se familiarizar com os aspectos
basicos da leitura e da linguagem.

Algumas caracteristicas importantes dessa fase s&o: o reconhecimento
de sons e letras — as criangas comecam a associar sons as letras e a identificar
algumas letras do alfabeto; o desenvolvimento da consciéncia fonolégica — a
capacidade de perceber e manipular os sons das palavras, como rimas e silabas;
o interesse por livros e historias — criangas que sdo expostas a livros, mesmo
antes de lerem, tendem a desenvolver um gosto pela leitura. Elas podem imitar
a acao de ler ou contar histérias baseadas nas imagens; a exploragao de figuras
e simbolos — a crianga observa imagens nos livros e, muitas vezes, cria
narrativas baseadas nelas, o que estimula a compreensao e a criatividade; o
desenvolvimento de vocabulario — a exposicao a historias, conversas e novas
palavras contribui para o aumento do vocabulario, que é essencial para a futura
leitura (Brito, 2010).

Enquanto isso, a leitura compreensiva esta relacionada a capacidade de
entender, interpretar e refletir sobre o que esta sendo lido. Ela vai além da
decodificacdo das palavras e foca no significado do texto, envolvendo um
processo ativo de interagao entre o leitor e o material.

Alguns aspectos centrais da leitura compreensiva incluem o entendimento
literal, que ocorre quando a crianga compreende o significado basico do texto,
como fatos e detalhes explicitos. Além disso, a inferéncia é outro meio importante
de aprendizagem da leitura, onde a crianca faz suposi¢cdes ou dedugdes
baseadas nas informacgdes implicitas no texto, tornando a leitura mais atrativa e
convidando o leitor a participar com prazer (Brito, 2010).

Para Aguiar (2014), outro ponto significativo da leitura compreensiva € a
analise, que envolve interpretar as intengdes do autor, o contexto, o tema e a
mensagem subjacente. Esse processo pode levar a crianga a reflexdes criticas,
no intuito de avaliar e julgar o conteudo, considerando diferentes pontos de vista
e fazendo conexdes com o conhecimento prévio ou experiéncias pessoais.

Barbosa (1994) afirma que vale ressaltar que a leitura compreensiva

passa por um processo criterioso de monitoramento da compreensao do leitor.
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A autoavaliagao, durante a leitura, é fundamental para reconhecer quando algo

nao foi compreendido. Nesse contexto, quando a compreensao da leitura nao
esta surtindo efeito, € necessario buscar estratégias para esclarecer duvidas,
como reler o texto ou procurar informagdes adicionais.

Por conseguinte, a leitura compreensiva ¢é fundamental para a
aprendizagem em diversas disciplinas, pois permite que o leitor absorva,
processe e aplique as informagdes lidas de forma critica e significativa.

Apoés a abordagem da leitura na pré-leitura e no ciclo de alfabetizagédo do
ensino fundamental (1° e 2° anos), destacamos também o ciclo de leitura
interpretativa do ciclo de sistematizagao do ensino fundamental, a partir do 3° e
5° anos. Essa fase de compreensao do leitor deve abordar outras tematicas de
leitura, pois subentende-se que a crianga na pré-escola e no ciclo de
alfabetizagdo do 1° e 2° ano foi devidamente alfabetizada com sucesso.

Avaliar a leitura interpretativa no ciclo de sistematizagédo do ensino
fundamental (anos iniciais) envolve verificar como os alunos estédo
desenvolvendo sua capacidade de interpretar e compreender textos, além de
suas habilidades em fazer inferéncias e conexdes com o conteudo.

Para realizar essa mensuragdo de maneira eficaz, algumas abordagens
podem ser utilizadas para gerar resultados significativos para a escola, tais

como:

e Questoes abertas e inferenciais: propor perguntas que nao exijam
respostas literais, mas que incentivem o aluno a interpretar informacdes
implicitas no texto. Por exemplo: “Por que vocé acha que o personagem tomou
tal decisao?” ou “O que vocé entende pelo final da histéria?” Essas perguntas
ajudam a verificar a profundidade da leitura interpretativa.

« Discuss6es em grupo: realizar debates ou rodas de conversa sobre o
texto, nos quais os alunos possam expressar suas interpretagdes e ouvir as dos
colegas. O professor pode observar o nivel de aprofundamento das ideias e se
os alunos conseguem relacionar o texto a contextos mais amplos ou as suas
experiéncias pessoais.

« Produgoes escritas: solicitar que os alunos escrevam um pequeno

paragrafo ou resumo interpretativo do texto lido, ressaltando os principais temas,
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mensagens ou intengdes do autor. Isso permite avaliar a capacidade de sintetizar

informacdes e propor uma analise pessoal do conteudo.

« Mapas conceituais ou organizadores graficos: incentivar os alunos a
criarem representacodes visuais de suas interpretacdes, como mapas mentais ou
diagramas que conectem personagens, eventos e ideias do texto, demonstrando
a compreensao e a organizagao do pensamento.

« Avaliagoes formativas continuas: aplicar pequenos testes ou atividades
interpretativas de maneira recorrente, com o objetivo de oferecer feedback ao
longo do processo e ajustar as estratégias pedagogicas conforme necessario.

Isso ajuda a verificar o progresso individual e a ajustar a pratica
pedagdgica de acordo com as necessidades dos alunos. A observacido e os
registros do professor durante as atividades de leitura e interpretacéo permitem
anotar como os estudantes lidam com os textos: sua interagdo, se utilizam
habilidades como inferéncia e comparacao, e de que forma expressam suas
interpretacoes.

Nesse sentido, esse acompanhamento interpretativo da leitura é
fundamental, pois permite ao professor acompanhar o desenvolvimento dos
alunos de maneira mais pratica e continua, ajustando os métodos de ensino
conforme as necessidades especificas de cada turma ou estudante.

Considerando todo esse percurso — desde a preparagao inicial na pré-
leitura, passando pela analise detalhada da leitura compreensiva até a reflexado
critica promovida pela leitura interpretativa —, o leitor desenvolve uma
compreensao cada vez mais profunda e significativa dos textos, o que o capacita
a interagir de forma ativa, critica e consciente com os conteudos que consome.

De acordo com Almeida (2008, p. 40):

ler, € acima de tudo, agdo cidada. Quando o individuo aprende o
processo de leitura ele pode desencadear leituras do mundo, seja pela
sua experiéncia, seja por sua percepgao, ou por sua formagdo. Ler o
mundo é compara-lo, desconstrui-lo e reinventa-lo a seu modo. Mas
para isso acontecer € preciso também ter técnica, competéncia didatica
e linguistica [...] ler é viagem. Ler é travessia. Ler € caminhada. Ler é
esforgo, de onde advém o prazer, muitas vezes reconfortante e
garantidor da continuidade do processo.
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Esses comportamentos indicam que o leitor ndo apenas dominou as

habilidades basicas de leitura, mas também desenvolveu uma relacao
significativa e critica com os textos, contribuindo para seu crescimento pessoal
e académico. E fundamental que a escola incentive o habito da leitura desde a
insergao da crianga na educacgéo infantil e mantenha esse estimulo ao longo de
todas as etapas da educacéao basica.

Ler e escrever nao sao tarefas faceis, tanto para quem esta aprendendo
quanto para quem esta ensinando. E necessario compreender o processo de
leitura e respeitar as fases de desenvolvimento da crianga, reconhecendo que a
leitura deve ser constantemente provocada e incentivada.

A competéncia linguistica do leitor deve se desenvolver em conjunto com
as praticas de leitura adquiridas durante as etapas do processo de alfabetizagao,
tornando-o apto a progredir com sucesso na vida académica e social.

Do ponto de vista de Zimmerman (1986, p. 37), um estudante é
autorregulado quando é capaz de ser ativo e responsavel pelo proprio processo
de aprendizagem. A autorregulagao envolve a metacogni¢do — a capacidade de
o aluno refletir sobre seus préprios processos cognitivos —, a motivagao, e,
sobretudo, a iniciativa e o comportamento auténomo.

Quando o estudante desenvolve a autorregulacao, ele adquire habilidades
como definir metas, monitorar seu progresso, refletir sobre suas estratégias de
estudo e ajustar seus métodos conforme necessario. Estudantes autorregulados
sao proativos, motivados e conscientes de suas responsabilidades, tornando-se
mais autbnomos e eficazes no processo de aprendizagem.

E importante que os professores compreendam que as praticas de leitura
e 0s métodos utilizados no processo de aprendizagem da leitura e da escrita
devem ser significativos para a crianca. Essas praticas precisam ser avaliadas
continuamente, acompanhando o desenvolvimento cognitivo da crianga, de
forma a facilitar e fortalecer sua aprendizagem ao longo da vida escolar. Além
disso, € fundamental que o professor seja um leitor ativo, tornando-se um
incentivador eficaz dessa pratica em sala de aula.

A escola deve ser um espago acolhedor para a crianga, onde ela possa

aprender habilidades essenciais para a constru¢do do conhecimento, sendo
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respeitada e bem recebida. E nesse ambiente que os interesses das criancas

variam de acordo com seu ritmo de aprendizagem, bem como com o nivel
socioecondmico do publico leitor. E importante observar quais textos despertam
maior interesse, especialmente aqueles que pertencem a géneros literarios
como poema, conto, fabula, romance e poesia (Neves, 2010; Paiva; Oliveira,
2010).

Essas variacdes de textos devem ser apresentadas de forma adequada a
faixa etaria da crianca. A leitura precisa respeitar as fases do desenvolvimento
infantil — nao deve ser forcada ou apressada. Ao seguir esse principio, a pratica
da leitura se torna mais eficaz, prazerosa e formadora.

Para Aguiar (2014, p. 110):

Reforca o valor da familia na formacgédo do leitor. Se as primeiras
experiéncias com a linguagem dao origem a esse processo, entdo os
exemplos dos pais, dos irmaos mais velhos e de todos aqueles que
convivem com o0s pequenos representam modelos a serem imitados.
No entanto, muitas vezes, o ambiente familiar carece de material
escrito, os adultos sdo analfabetos, mas o incentivo a leitura esta
presente, valorizando-a. As pessoas que nao tiveram oportunidades de
ingressar no mundo letrado depositam em seus filhos a esperanga da
vitoria na luta com a escrita.

Dessa maneira, reforgar o valor da familia na formacao do leitor pode ser
feito por meio de algumas estratégias, como: leitura compartilhada, discussodes
sobre livros, criagdo de um espacgo de leitura em casa, realizagao de atividades
literarias, contato com diferentes géneros textuais e valorizagdo da linguagem
cotidiana. Essas praticas ajudam a solidificar a importancia da leitura e criam um
ambiente familiar que valoriza o aprendizado e a curiosidade.

Entretanto, sabemos que o analfabetismo de muitos pais pode dificultar a
interagdo direta com a leitura. Contudo, isso n&o significa que, por serem
analfabetos, ndo possam desenvolver estratégias para ajudar suas criancas. E
fundamental valorizar a cultura vivida por essas familias, por meio da contagao
oral de histérias transmitidas de geracdo em geragao, o que reforca o valor da
linguagem adquirida na convivéncia social.

Outro ponto importante se refere ao cotidiano desses pais. Muitos, mesmo
sem acesso a educacgao formal, veem na educacéao dos filhos uma oportunidade

de mudanca e ascensao social. Essa esperanca se manifesta de varias formas:
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incentivando os estudos, participando de reunides escolares, ou fazendo

sacrificios financeiros para garantir materiais didaticos (Aguiar, 2014).

Por outro lado, a inseguranga em relagéo ao sistema educacional pode
gerar ansiedade. Esses pais muitas vezes sentem-se pressionados a ajudar nas
tarefas escolares, mesmo sem o conhecimento necessario. Frequentemente,
depositam grandes expectativas no sucesso escolar dos filhos, o que pode
representar uma carga emocional significativa.

Além disso, o ambiente familiar pode refletir essa luta: embora busquem
valorizar a educagdo, muitas familias enfrentam barreiras como a falta de
recursos ou apoio. Assim, a dificuldade com a leitura e a escrita transforma-se
em uma busca coletiva por melhores oportunidades e um futuro mais promissor
para as novas geragoes.

Em concordancia com Paiva e Oliveira (2010, p. 46), e segundo diversos
estudiosos como Almeida (2008), Cosson (2019), Lajolo (2008), Magnani (2001)
e Zilberman (2003), a escola deve ensinar a crianga a explorar o texto e a
dominar a multiplicidade de géneros textuais. Segundo Almeida (2008), o
neoleitor ndo possui, ainda, a habilidade linguistica de um leitor proficiente. Por
isso, espera-se do educador ndo apenas a leitura prévia do material oferecido,
mas também a apresentagdo de diversos géneros textuais, promovendo a
“‘degustacgao” literaria ao leitor em formagao.

Ensinar a leitura de forma abrangente permite que as criangas explorem
e se familiarizem com diferentes tipos de texto. O neoleitor, muitas vezes ainda
em desenvolvimento, necessita de um ambiente que favorecga a pratica, o prazer
pela leitura e o dominio progressivo da linguagem (Almeida, 2008).

A escola deve proporcionar experiéncias diversificadas, nas quais os
alunos possam “degustar” textos variados — como contos, poesias, artigos e
histérias em quadrinhos — para desenvolver um repertério literario mais rico. O
papel do educador é essencial, ndo apenas na sele¢cdo de materiais adequados,
mas também na promocdo de discussdes e atividades que incentivem a
interpretacéo e a analise critica. Como afirma Cosson (2019), o contato com
diferentes géneros textuais possibilita ao aluno desenvolver competéncias

literarias e ampliar sua visao de mundo.
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Além disso, essa abordagem contribui para a construgao da confianca do

aluno em relagao a leitura, transformando o ato de ler em uma experiéncia
prazerosa e significativa. Segundo Zilberman (2003), a leitura deve ser vista
como uma pratica cultural e formadora, e ndo apenas como um instrumento de
aquisicao de conhecimento escolar. Assim, a escola nao se limita a ensinar a
decodificar palavras, mas promove a compreensdao € o envolvimento com
diferentes formas de expressao escrita, preparando os alunos para se tornarem
leitores proficientes.

No entanto, um fator que ainda prejudica o processo de leitura escolar é
o fato de, muitas vezes, o Unico livro apresentado as criangas ser o didatico. Isso
ocorre, frequentemente, pela auséncia de livros paradidaticos nas bibliotecas
escolares. A precariedade no acesso a materiais diversos acaba desviando a
escola de sua verdadeira missao: formar leitores ativos e criticos. De acordo com
Soares (2004), a leitura significativa nao se desenvolve apenas com o uso do
livro didatico, mas com a insercao do aluno em praticas sociais de leitura que
tenham sentido para ele.

Portanto, € por meio da leitura que se pode reforgar, de forma natural, a
capacidade de escrita, simplificando as inUmeras particularidades e regras da
lingua portuguesa. Além disso, a leitura amplia o vocabulario, favorece a
absorcdo de novos conhecimentos, expande a compreensao de mundo e se
mostra como um instrumento fundamental para a formacgao cidada. Como
destaca Freire (2022, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, e
€ nesse processo de leitura critica que se forma o sujeito autbnomo e consciente

de seu papel na sociedade.

2.3 LITERATURA INFANTIL: LETRAMENTO ATRAVES DOS GENEROS
LITERARIOS

A histéria da literatura infantil teve seu apogeu na Europa a partir do
século XVII, com destaque para autores como Charles Perrault e,

posteriormente, os irmaos Grimm, no inicio do século XIX. Em 1697, Perrault
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publicou os célebres Contos da Maméae Gansa, obra que marcou

significativamente o inicio da literatura voltada ao publico infantil.

Saviani (2007) esclarece que, naquela época, nao se escrevia
especificamente para criancas, pois a infancia era considerada uma fase
insignificante durante a ldade Média. As criangas das classes subalternas eram
tratadas como pequenos adultos, desprovidas de direitos basicos, incluindo o
acesso a educacao, sendo muitas vezes forcadas ao trabalho para sustentar a
nobreza. Inicialmente, o ensino e a literatura eram voltados exclusivamente aos
filhos da realeza e da elite clerical.

Com a Revolugéo Industrial, na segunda metade do século XVIII, ocorreu
um éxodo rural em busca de trabalho nas cidades. A invencdo das maquinas
impulsionou o surgimento de novas classes sociais, mas também intensificou a
exploragdo do trabalho infantil, acentuando a desigualdade social. Nesse
contexto, as primeiras criangas a trabalharem nas fabricas eram as
abandonadas nos orfanatos. Com o tempo, mesmo aquelas que viviam com suas
familias passaram a seguir esse destino, submetendo-se a jornadas longas e
exaustivas, o que lhes roubava o direito a infancia (Saviani, 2007).

Foi somente com as reformas politicas e educacionais promovidas ao
longo do século XVIII que comegaram a surgir medidas para corrigir essas
injusticas. A partir de entdo, os direitos das criangas ao acesso a educagao
comecaram a ser reconhecidos. Para Formigoni (2017), a literatura infantil
passou a integrar os curriculos escolares, refletindo uma crescente preocupacao
social com a infancia. O objetivo era retirar as criangas das fabricas e inclui-las
no processo educacional, formando cidadaos plenos de direitos — com acesso
a educacao, saude, lazer e cultura. Cabia ao Estado reparar os danos causados
por um sistema opressor, devolvendo a sociedade a figura da crianca
escolarizada e protegida.

E importante destacar que, durante a Idade Média, entre os séculos V e
Xl, a Igreja Catodlica controlava o ensino, que era destinado exclusivamente a
nobreza e ao clero. Os conteudos ensinados seguiam uma estrutura curricular
baseada na cultura erudita da época. A pedagogia era centrada na

memorizagao, na acumulacao de conhecimentos e na moralizagdo da criancga,

68



sem considerar suas particularidades cognitivas ou emocionais. Citando Ariés
(2005), Formigoni (2017, p. 138) explica que:

[...] durante a Idade Média ocorria a participagdo coletiva de alunos
de diferentes idades durante as aulas, isto &, criangas, jovens e
adultos recebiam, todos juntos, os mesmos conteudos ensinados pelo
mestre, sendo estes repetitivos, ja que nao havia curriculos.

Com o legado deixado pelos precursores da literatura infantil ao longo dos
séculos, buscou-se reformular esse conceito a medida que os discursos sociais
passaram a intensificar a importancia de cuidar melhor da crianga, preparando o
sujeito com as competéncias necessarias para o letramento. A literatura, nesse
sentido, passou a ser compreendida como ferramenta essencial na formacao
intelectual, emocional e cultural da crianga.

No Brasil, o ensino da literatura infantil teve inicio no final do século XIX.
Nesse periodo, conforme Maginani (2001), os escritores brasileiros inspiraram-
se nos contos classicos europeus, especialmente da tradi¢do francesa e inglesa.
A partir dessas influéncias, criaram narrativas adaptadas a realidade nacional e
as exigéncias pedagogicas da escola da época. Como destaca Abramovich
(1997, p. 17), “ler para a crianga é, sobretudo, oferecer-lhe o prazer do texto,
despertar-lhe o gosto pela leitura e provocar o imaginario”.

Cabe lembrar que, nesse momento histérico, os textos eram rigidamente
controlados por educadores catdlicos, que exerciam forte influéncia na
organizagdo do ensino publico. A literatura era vista também como um
instrumento de moralizagédo, alinhada as diretrizes religiosas e politicas da
época.

Conforme Coelho (2000) Entre as décadas de 1920 e 1945, a literatura
infantil brasileira iniciou seu processo de emancipagao, abrindo espacgo para
outras manifestacdes culturais como o Barroco, o Parnasianismo e o
Modernismo, que também passaram a integrar o curriculo escolar. No que diz
respeito a literatura infantil, Monteiro Lobato foi pioneiro ao dirigir-se
deliberadamente ao publico infantil, rompendo com modelos pedagdgicos rigidos
e introduzindo uma linguagem acessivel, questionadora e criativa. Como afirma

Coelho (2000, p. 55), “Lobato revolucionou a literatura infantil ao introduzir temas
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do cotidiano e da ciéncia de forma ludica, aproximando a crianca da leitura com

prazer e curiosidade”.

De acordo com Coelho (2000), durante o governo de Getulio Vargas
(1930-1945), a literatura infantii passou a ser incorporada ao discurso
educacional da escola publica, ainda que de forma limitada e controlada. Os
materiais impressos e ilustrados eram submetidos a censura para que nao
contrariassem os ideais do regime. Contudo, com a redemocratizagao brasileira
(1945-1960), a literatura infantil ganhou mais liberdade no ambiente escolar.

Nesse novo contexto, surgiram autores com propostas inovadoras e
linguagem poética, como Ana Maria Machado, Sylvia Orthof, Ziraldo, Ruth Rocha
e Mario Quintana, cuja producédo literaria visava estimular a imaginagao, a
criticidade e o prazer da leitura. De acordo com Zilberman (2003, p. 42), “a
literatura infantil deixou de ser apenas instrumento disciplinador e passou a ser
vista como forma de arte, capaz de contribuir para o desenvolvimento integral da
crianca”.

Dessa forma, a literatura infantil passou a ocupar um lugar de destaque
na escola, contribuindo ndo apenas para o dominio da linguagem, mas também
para a formagao ética, social e estética da crianga. Como afirma Lajolo e
Zilberman (1996), o texto literario bem explorado permite que a crianga
desenvolva sua autonomia intelectual e sua capacidade de leitura critica.

Para esses autores, a literatura infantil € um campo rico e diversificado
que aborda temas fundamentais para o desenvolvimento das criangas. Cada um
deles tem uma visao Unica sobre como a literatura infantil se insere no contexto
educacional.

Ana Maria Machado destaca a importancia da imaginagdo e da
identidade, utilizando narrativas que incentivam a reflexao sobre o eu e o outro.
Sua escrita provoca o questionamento e a construgdo de uma visao critica do
mundo, ajudando as criangas a se reconhecerem e se relacionarem com os
outros.

Mario Quintana, com sua sensibilidade poética, traz leveza e encanto ao

universo infantil, utilizando versos que tocam tanto o coracdo das criangas
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quanto dos adultos. Sua poesia busca despertar a beleza nas pequenas coisas,

criando uma conexao emocional com os leitores de todas as idades.

Sylvia Orthof explora a ludicidade e a criatividade, usando o humor e a
fantasia para abordar questdes do cotidiano, tornando-as acessiveis e divertidas.
Seus livros conseguem transformar o ordinario em algo extraordinario, ao
mesmo tempo em que apresentam ligdes valiosas para as criangas.

Ziraldo valoriza a infancia e a liberdade de ser crianga, sempre com uma
dose de critica social. Suas obras, repletas de humor e ironia, convidam as
criangas a refletirem sobre a sociedade de forma leve e engajante.

Por fim, Ruth Rocha foca na educagao e na formagao de valores, criando
historias que estimulam a empatia e a compreensao, essenciais para o convivio
social. “Seus textos incentivam a construcdo de uma convivéncia harmoniosa e
o respeito pelas diferengas” (Lajolo, 2007, p. 45).

Esses autores, cada um a sua maneira, contribuiram para uma literatura
gue ndo apenas entretém, mas também educa, instiga a curiosidade e promove
o desenvolvimento emocional e social das criangas.

De outro ponto de vista, Abramovich (1997, p.134):

Discute como desenvolver por intermédio da literatura o potencial
critico da crianga. Sustenta que por meio de um material literario de
qualidade, a crianga é capaz de pensar criticamente e reformular o
pensamento. Considerando aqui, como qualidade do material literario
para o bom desempenho do processo da formacao do leitor literario,
textos que apresentam uma proposta ficcional que atenta o imaginario
dos leitores e os exercita a compor novas possibilidades para perceber

o mundo a sua volta. Contrariando, desta forma, os textos, por meio da
histéria ficcional ou dos personagens, sobre determinado assunto.

Diante desse posicionamento, o material literario de qualidade deve ser
uma presenga constante no cotidiano escolar. Para integrar a crianga nesse
contexto literario, os livros precisam ser apreciados pelos pequenos, 0 que ajuda
o professor a compreender o universo literario da crianca.

Nesse sentido, a leitura realizada pelo docente deve ser assertiva,
escolhendo obras que abordem questdes universais como amor, vida, morte e
identidade, proporcionando reflexdes significativas para o leitor. Além disso, a

leitura deve ser capaz de apresentar uma linguagem rica e bem trabalhada, com
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um estilo Unico e envolvente, mantendo sempre a clareza e fluidez (Abramovich,
1997).

O gosto literario, quando bem desenvolvido pelo professor, pode estimular

outras habilidades de interagdo. Os personagens contidos nos livros devem ser
complexos e bem desenvolvidos, permitindo que o leitor se identifique com eles
e crie empatia (Abramovich, 1997).

Ademais, a estrutura narrativa é fundamental no processo de
aprendizagem. A boa construgdo da trama, com enredos instigantes e bem
amarrados, desperta a imaginacao e a criticidade da crianga, criando um impacto
emocional que a conecta com a obra de forma intensa. A presenca de
originalidade, por meio de novas ideias ou abordagens, traz frescor e inovagao
ao contexto literario, possibilitando um novo olhar, tanto para o docente quanto
para o leitor.

Quando se fala de qualidade no material literario, € importante destacar
que textos que apresentam propostas ficcionais agu¢cam o imaginario dos
leitores e os incentivam a compor novas possibilidades para perceber o mundo
ao seu redor. Textos literarios infantis, dessa forma, desempenham um papel
essencial no desenvolvimento da leitura e da escrita, ajudando as criangas a
compreenderem melhor esses processos.

Como afirmam Paiva e Oliveira (2010, p. 28),

O livro infantil s6 sera considerado literatura infantil legitima mediante
a aprovagcdo da crianca. Para isso o livro precisa atender as

necessidades da crianga, que seriam: povoar a imaginagao, estimular
a curiosidade, divertir, e por ultimo, sem imposi¢des, educar e instruir.

A ideia de que a “legitimidade” de um livro infantil esta atrelada a sua
aceitacao pela crianga coloca-a no papel de protagonista, tornando-a um ser
ativo na construcao do sentido da obra. A literatura infantil precisa ir além de um
conteudo didatico ou moralista, buscando, antes de tudo, conectar-se com o
universo da crianga.

Nesse contexto, Lajolo e Zilberman (2007) ressaltam que, ao abordar as
necessidades da crianca, o livro se torna um veiculo capaz de despertar a
imaginacao, estimular a curiosidade e, principalmente, proporcionar prazer. O

aspecto de “divertir’ é fundamental, pois, quando a crianga se diverte, ela se
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engaja mais facilmente com a leitura e com a absorgao do conteudo. Esse prazer

nao deve ser visto como secundario, mas sim como um ponto de partida para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Para Lajolo e Zilberman (2007), a literatura infantil, entdo, deve atender a
proposta de “educar sem imposi¢cao”, refletindo a importancia de respeitar o
tempo e o0 espago da crianga. A educacédo precisa ser leve, envolvente e
descomplicada, para que a crianga compreenda e absorva os conteudos sem se
sentir pressionada .

O livro infantil, portanto, deve ser uma ferramenta que, ao mesmo tempo
em que educa, respeita a liberdade da crianga de fazer suas proprias
descobertas. Assim, a crianga desenvolve aptiddes cognitivas, busca no
imaginario as respostas, sem perceber que o caminho ficcional pode impulsionar
as habilidades e competéncias desejadas pelo professor (Lajolo; Zilberman,
2007).

Para isso, o livro precisa atender as necessidades da crianca, que sao:
povoar a imaginagdo, estimular a curiosidade, divertir e, por ultimo, sem
imposi¢des, educar e instruir. Por essa razéo, a escolha da obra adequada para
a leitura faz parte da visao que o professor tem sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

A postura do educador nesse contexto € primordial, pois, ao se familiarizar
com a narrativa, o professor tem a capacidade de se reinventar para agradar ao
publico infantil, sem improvisar, pois a crianga é sensivel e percebe quando algo
a desagrada.

Outro ponto relevante é que o tempo e o espago devem ser significativos
para a construcdo do conhecimento. Nem toda historia lida conquista o apreco
do leitor. Vale ressaltar que uma crianga bem acolhida transborda alegria. Além
disso, incluir a crianga nesse contexto possibilita sua integragao e aproximacgao
com o prazer pela leitura.

De acordo com Kohan (2003, p. 10), “um livro infantil pode conter
episodios divertidos tanto para criangcas quanto para adultos [...]”. Contudo, é
importante destacar que, embora o texto infantil seja destinado a crianga, a

mesma histéria contada para adultos deve seguir caminhos diferentes.
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No caso da crianga, ela cria um mundo de fantasia; ja o adulto, ao revisitar

a histodria, recria-a com outra significacdo. Um exemplo disso € a historia “A Bela
Adormecida”, filme norte-americano de 1959, com roteiro baseado no conto de
fada criado por Charles Perrault, e “Malévola”, filme estadunidense de 2014, que
narra a historia a partir da perspectiva da principal vila, a bruxa Malévola. Assim,
duas historias diferentes apresentam roteiros e compreensdes distintas,
adequadas tanto ao publico infantil quanto adulto.

Portanto, aproximar a criancga do livro desde cedo € um dever da familia.
Dessa forma, ao longo do seu desenvolvimento cognitivo, a crianga cria o habito
da leitura e aprimora a escrita, além de desenvolver competéncias, habilidades
€ compreensao.

A inclusdo da literatura infantil no curriculo escolar é fundamental, e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde uma abordagem integral para
o letramento literario, reconhecendo sua importancia no desenvolvimento da
crianca. Assim, a BNCC define diretrizes claras sobre como o trabalho escolar
deve ser elaborado para atender ao publico infantil:

1. Formagao de leitores que corresponde a necessidade de promover
o0 gosto pela leitura, incentivando o acesso a obras literarias
diversificadas que estimulem a imaginacao e a reflex&o. 2. Diversidade
cultural onde a literatura infantil deve refletir a pluralidade cultural do
Brasil, incluindo histérias que representem diferentes identidades,
origens e experiéncias, contribuindo para a formagdo de uma
consciéncia critica e empatica. 3. Desenvolvimento de habilidades
possa através da leitura e da analise de textos literarios, as criangas
sejam incentivadas a desenvolver habilidades linguisticas, cognitivas e
socioemocionais, como a empatia e a criatividade. 4.
Interdisciplinaridade propde que a literatura esteja integrada a outras
areas do conhecimento, favorecendo um aprendizado mais
contextualizado e significativo. 5. Espacgo para a criagdo no qual além

de ler, a crianga deve ser estimulada a criar suas préprias narrativas,
desenvolvendo a expressao artistica e a criatividade.

Por conseguinte, a proposta da BNCC, busca nao apenas a formacéao de
leitores, mas também cidadaos criticos e conscientes, preparados para atuar de
maneira ativa na sociedade. A literatura infantil, nesse contexto, é vista como um
elemento chave para o desenvolvimento integral da crianga.

Em resumo, a literatura infantil legitima é aquela que é capaz de
conquistar a crianga pela sua imaginagéo, curiosidade e prazer, criando um

ambiente onde a aprendizagem ocorre de forma natural e prazerosa, sem
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imposicdes. A obra que respeita essas premissas tem mais chances de formar

leitores criticos e apaixonados pela literatura desde cedo.

2.4 CONTAGAO DE HISTORIA COMO PRATICA PEDAGOGICA

A préatica pedagdgica tem demonstrado que criangas que nascem e
convivem em ambientes letrados, com acesso a livros, desenvolvem, desde
cedo, interesse ludico pela leitura e escrita. Sua inser¢céo na escola representa,
assim, uma continuidade das praticas vivenciadas em casa. Por outro lado, é
importante destacar que muitas criangas, por nao terem pais leitores e
frequentarem escolas que nao incentivam a leitura, acabam mais vulneraveis ao
fracasso escolar — o que pode impactar negativamente ao longo de toda a vida.
Como destacam Paiva e Oliveira (2010), o acesso precoce ao universo da leitura
€ um fator determinante para o sucesso escolar e o desenvolvimento integral da
criancga.

A contagdo de historias como pratica pedagdgica é uma ferramenta
poderosa no processo de ensino-aprendizagem, oferecendo multiplos beneficios
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga. Essa pratica
vai além da simples transmissao de uma narrativa: ela proporciona um ambiente
rico para o desenvolvimento da linguagem, da imaginagéo e da integragao do
individuo no contexto escolar. Para Zilberman (2003), o ato de contar histérias
nao so introduz a crianga ao mundo da leitura, como também permite a vivéncia
de experiéncias simbdlicas que colaboram para a formacgao de sua identidade
leitora.

Nesse sentido, a contacdo de histérias favorece o desenvolvimento da
linguagem, expondo a crianga a novos vocabularios, estruturas narrativas e
estilos de comunicagdo. Por meio das histérias, ela aprende a organizar
pensamentos e a compreender diferentes formas de expressdo — seja oral,
escrita ou visual. Além disso, essa pratica estimula a concentracédo e a escuta
ativa, exigindo que as criangas prestem atencdo ao enredo e aos detalhes, o que
contribui para o desenvolvimento de sua capacidade de raciocinio e

compreensao aprofundada. Lajolo (2007) ressalta que a literatura infantil tem um
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papel central no desenvolvimento do pensamento critico, pois permite que a

crianca reflita sobre o mundo a partir de diferentes pontos de vista.

Do ponto de vista emocional, a contacao de histérias € uma forma eficaz
de trabalhar valores, sentimentos e situagdes de vida. Por meio da identificacao
com personagens e suas experiéncias, a criangca aprende a lidar com emogdes
como medo, raiva, alegria e frustragao. Isso também favorece o desenvolvimento
da empatia, ao permitir que ela se coloque no lugar do outro e compreenda
diferentes perspectivas. Como afirmam Paiva e Oliveira (2010, p. 31), a literatura
nos convida para “o contato com diferentes emogdes e visdbes de mundo,
proporciona condi¢gdes para o crescimento interior, possibilitando a formagao
de parametros individuais para medir e codificar seus préprios sentimentos e
acdes”.

A postura pedagogica e a contacédo de histérias podem ser utilizadas de
maneira interdisciplinar, integrando areas como arte, musica, ciéncias e até
matematica, tornando o aprendizado mais dinamico e significativo. Além disso,
essa pratica pode ser usada para estimular a criatividade e a imaginacéo,
permitindo que a crianga crie sua propria histéria ou reinterprete a que ja existe.

Por fim, Lajolo e Zilberman (2007) explicam que a contagao de historias
fortalece o vinculo entre educador e aluno, criando um espago de acolhimento,
troca e afeto. Quando realizada de forma participativa, com a interacdo da
crianga na narrativa (seja com perguntas, gestos ou até atuagéo), a pratica se
torna ainda mais enriquecedora e eficaz. Isso faz com que o trabalho com a
crianga atinja o nivel maximo do esperado. A contagao de histérias € uma pratica
pedagdgica rica, que, além de proporcionar prazer e encantamento, favorece o
desenvolvimento integral da crianga, estimulando suas capacidades linguisticas,
emocionais e cognitivas.

Escrever para criangas é coloca-las num mundo de fantasias e poder
sentir, junto com elas, a alegria, os risos, a curiosidade, o questionamento e
valorizar o que a crianga tem de melhor. A crianga, imatura, € curiosa e busca
respostas para diversas perguntas. Isso € natural da infancia, por isso, ao
reformular um texto infantil ou contar a histdria original, € importante considerar

a percepgao critica da crianga — se ela esta gostando ou nao da leitura.
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A partir da visao de Kohan (2003, p. 13),

E importante observar que muitas publicagdes da atual literatura infantil
afundam as criangas na passividade e na banalidade. E este € um
perigo real. No entanto, a crianga deve ser capaz de escolher a histéria,
€ nao ser imposta pelo professor.

Podemos concordar com a abordagem da autora e fazer uma reflexao
pertinente sobre o papel das publicagées contemporaneas na literatura infantil e
a forma como elas podem impactar o desenvolvimento da crianga. O alerta sobre
a passividade e a banalidade de algumas obras é relevante, pois, em um
contexto em que a crianga € constantemente bombardeada por conteudos
simplistas e comerciais, corre-se o risco de ela se acostumar a uma literatura
que nao estimula sua imaginagdo nem seu pensamento critico, resultando na
falta de interesse pelo texto.

Nesse sentido, o problema da passividade esta na maneira como algumas
historias sédo estruturadas de forma tao superficial que ndo convidam a crianca
a refletir ou a se envolver ativamente com a narrativa. Isso pode levar a perda
do encantamento pela leitura e ao empobrecimento da experiéncia literaria, que
deveria ser um espaco de exploragao e crescimento (Lajolo; Zilberman, 2007).

A banalidade, por sua vez, manifesta-se em conteudos repetitivos ou
estereotipados, que ndo agregam valor cultural ou intelectual a formacao da
crianga. Por isso, é essencial ressaltar a importancia da autonomia infantil na
escolha das histdrias, pratica fundamental para o desenvolvimento da sua
agéncia e interesse pessoal.

Quando a crianga tem liberdade para escolher o que |, sente-se mais
empoderada e engajada, o que contribui para o prazer da leitura. A imposicao,
por outro lado, pode gerar resisténcia e afastamento do universo literario.

Nesse contexto, o papel do educador é crucial. O professor pode orientar
a escolha, oferecendo uma selecio de obras ricas em conteudo, desafiadoras e
adequadas ao desenvolvimento da crianga — mas sem impor um unico caminho.

Conforme Lajolo e Zilberman (2007), ao oferecer opgdes e estimular o
gosto pela leitura, o professor contribui para que a crianga se torne uma leitora
critica e consciente, capaz de escolher o que faz sentido para ela dentro de uma

oferta literaria que combine qualidade e diversidade. Contudo, o equilibrio entre
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a escolha livre e a orientagdo é fundamental. A crianga deve ser guiada para

obras que realmente a provoquem, mas também precisa ter liberdade para
explorar o mundo das histérias de forma auténtica e pessoal.

Inserir a contagdo de histérias como metodologia no processo de
aprendizagem da crianga é pertinente, mas é importante observar que a historia
lida pelo contador deve passar, antes, por uma leitura solitaria. Vale reforgar que
o contador de histérias ndo pode abrir mao da qualidade literaria dos textos que
escolhe para narrar.

Ele precisa dominar a narrativa e, além disso, investigar o que esta sendo
produzido na area da literatura, possuindo uma bagagem pessoal solida de
leitura. Por esse motivo, a escolha da histéria deve considerar o publico-alvo,
para quem se conta, onde se conta e o que se conta. Outra preocupagao
relevante é ter uma visdo mais holistica e detalhada da escrita, a fim de satisfazer
o leitor. Além disso, o contador ndo deve esquecer que a leitura é um exercicio
de didlogo. Para que a transmisséo oral seja eficiente, € necessario que ele narre
suas histérias de maneira performatica, auténtica, com impeto vocal,
desenvoltura, graga e envolvimento, de modo que capte a atenc&o do ouvinte.

Segundo Koran (2013, p. 19):

A literatura infantil abarca diferentes géneros. Para todas as idades,
podemos escrever poesia (poemas, cantigas de ninar, cantigas de
Natal, cantigas de rodas, trava-lingua, quadrinhas); conto (conto
literario, conto popular, conto mitico); forma breves (fabulas, lendas,
parlendas, adivinha, causos, provérbios); teatro (comédia, teatro de
fantoches, teatro de marionetes).

No que tange a descri¢do da autora, destacamos a vasta diversidade de
géneros presentes na literatura infantil, evidenciando sua riqueza e capacidade
de se adaptar as diferentes idades e interesses da crianga. A literatura infantil é,
de fato, um campo extremamente plural, com uma gama de formas e estilos que
atendem a diversas necessidades de aprendizado e desenvolvimento.

E necessario inserir as variedades dos géneros literarios sendo uma
escolha individual da crianga. Definimos dentro do contexto da contagdo de
histéria como isso deve ser entendido pelo contador(a) a partir do momento que
ele(a) se apropria do conceito descrito.

Elencamos os géneros literarios da seguinte forma:
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1. Poemas, Cantigas e Trava-linguas: esses géneros fazem parte do

universo ludico da crianca, sendo fundamentais para o desenvolvimento da
linguagem, ritmo e musicalidade. As cantigas de ninar e as cantigas de roda, por
exemplo, tém um forte componente afetivo e cultural, transmitindo tradigdes orais
que envolvem o corpo, o0 movimento e o canto, enquanto os trava-linguas e
quadrinhas estimulam a agilidade mental e a curiosidade linguistica.

2. Contos os contos sdo uma das formas mais classicas da literatura
infantil, e se apresentam de varias maneiras — como contos literarios, populares
ou misticos. Eles sao ricos em simbolismos e oferecem uma boa base para a
formacao de valores, além de estimular a imaginagao e o pensamento critico. O
conto literario, com suas narrativas mais elaboradas, e o conto popular, que
transmite sabedoria coletiva, ambos oferecem formas diferentes de acesso ao
mundo fantastico e ao real.

3. Fabulas, Lendas, Provérbios e Causos: essas narrativas breves tém um
forte componente moral e cultural. As fabulas, como as de Esopo, por exemplo,
sao especialmente eficazes em ensinar ligdes valiosas por meio de animais
antropomorfizados. As lendas e 0s causos, por sua vez, transportam as criangas
para um mundo magico e repleto de mistérios, enquanto os provérbios ajudam
a estabelecer conexdes entre a sabedoria popular e os comportamentos
cotidianos.

4. Teatro: o teatro infantil, seja por meio de comédia, fantoches ou
marionetes, permite uma experiéncia interativa e multimodal, envolvendo a
crianga de forma mais ativa na construgao da narrativa. O teatro de fantoches e
marionetes, em especial, tem um forte apelo visual e ludico, criando um ambiente
de fantasia no qual a crianga pode se envolver com os personagens e a historia
de maneira envolvente e divertida.

A presenca de tantos géneros na literatura infantil ndo sé enriquece o
repertorio cultural da crianca, como também oferece multiplos caminhos para o
aprendizado. A variedade de formas, cada uma com suas caracteristicas
proprias, permite que as criangas explorem diferentes aspectos da linguagem,
da narrativa e do imaginario, além de propiciar uma compreensao mais ampla

do mundo ao seu redor.
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Ao conhecer esses diferentes géneros, as criangas tornam-se mais

preparadas para se tornarem leitoras criticas e criativas, desenvolvendo
habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Dando continuidade ao raciocinio da autora, ao envolver a crianga e
despertar, logo cedo, o gosto pela leitura, a escola se mostra o espago mais
adequado para esse desenvolvimento. A escola nao pode ser omissa; deve
incluir a literatura infantil no curriculo escolar desde os primeiros anos. E
importante destacar o uso metodolégico da contagéo de histérias, que ndo deve
acontecer quando as criangas estiverem agitadas nem ao final das aulas, pois
nesses momentos o aproveitamento é reduzido. Essa atividade precisa ser bem
planejada com o(a) professor(a) da turma e orientada pela coordenagao
pedagdgica — ndo deve ser realizada de forma improvisada (Kohan, 2003).

Tudo exige planejamento e preparo para que a pratica tenha efeito. A
literatura — ou os textos literarios — deve fazer parte do cotidiano da criancga.
De nada adianta a crianga gostar de ler se ndo transformar a leitura em um
habito. Precisamos desenvolver praticas pedagogicas eficientes dentro desse
contexto, e o professor também necessita de formacao continuada para ensinar
de forma significativa o processo literario. Conforme Maginani (2001, p. 63)
alerta.

Se propomos ao aluno que ele deve ler apenas o que gosta, ndo
podemos nos esquecer de que esse gosto nédo é tdo natural assim.

Pelo contrario, é profundamente marcado pelas condi¢des sociais e
culturais de acesso aos cédigos de leitura e escrita.

O conceito de gosto literario e sua relagdo com as condigdes sociais e
culturais do individuo é fundamental quando dizemos que a crianga ou o aluno
deve “ler o que gosta”. Estamos, de fato, considerando que o gosto é algo que
surge de uma experiéncia pessoal e subjetiva. No entanto, o gosto ndo € um
fendbmeno completamente espontaneo ou inato; ele € moldado por diversos
fatores, entre eles as condi¢des sociais, culturais e de acesso, que influenciam
a formacéao do suijeito leitor.

A ideia de que o gosto literario ndo é natural é importante porque nos leva
a refletir sobre como o0 acesso a leitura e aos materiais de leitura pode ser

desigual, dependendo de contextos econdmicos, familiares e educacionais.
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Criancas inseridas em ambientes com pouco acesso a livros e experiéncias

literarias podem nao desenvolver um gosto amplo ou diversificado pela leitura,
simplesmente porque ndo foram expostas a diferentes tipos de textos ou a
pratica constante da leitura (Lajolo, 2007; Koran, 2013).

Isso mostra que, muitas vezes, a ideia de “ler o que gosta” precisa ser
acompanhada de uma reflexdo sobre as condicbes de acesso e as
possibilidades reais de escolha.

Além disso, o gosto é profundamente influenciado pelo contexto cultural e
pelos codigos sociais. As escolhas de leitura de uma crianga podem ser
fortemente determinadas pela cultura familiar, pelas tradigdes locais ou pelo tipo
de formacao que ela recebe na escola. Em sociedades onde os livros e a leitura
nao sao valorizados, ou onde as bibliotecas sdo escassas, 0 acesso a leitura
pode se restringir a poucos géneros ou autores. Ja em contextos mais
favorecidos, a crianga pode ser exposta a uma gama mais ampla de opgdes
literarias, desenvolvendo um gosto mais variado.

Por isso, o papel da escola e do educador vai além de simplesmente
validar o gosto da crianca. E fundamental que o educador ajude a ampliar esse
gosto, apresentando diferentes géneros, autores e estilos literarios, promovendo
0 acesso a diversidade cultural e ao conhecimento. Ao fazer isso, contribui-se
para a formagdo de um gosto literario mais plural e inclusivo, que nao seja
limitado pelas condi¢des sociais e culturais de acesso, mas que seja expandido
por meio de novas experiéncias de leitura (Lajolo, 2007; Koran, 2013).

Além disso, ao explorar esses diversos géneros, a literatura infantil
cumpre um papel essencial na formacédo das criangas, oferecendo-lhes néo
apenas entretenimento, mas também ferramentas para a construcdo de um
pensamento mais amplo e profundo.

Consequentemente é importante reconhecer que o gosto literario é
moldado e condicionado, e ndo apenas espontaneo. Ao mesmo tempo, cabe ao
educador proporcionar a diversidade de leituras e ajudar o aluno a descobrir
novos mundos, ampliando seu horizonte e suas possibilidades de escolha. A

leitura deve ser uma ferramenta de empoderamento, capaz de enriquecer a
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experiéncia de vida da crianga, independentemente do contexto em que ela

esteja inserida.

De acordo com Kohan (2003, p. 22), o que € adequado para cada crianga:

Quadro 3 — Etapas da crianga no processo de letramento literario.

As ilustragbes devem predominar. As histérias para criangas dessa
idade devem possuir estruturas simples [...]. O vocabulario deve ser
Aos 3 anos. simples, mas rico, e o0 enredo deve provocar a curiosidade da
crianga, que nao deve ser mais tratada como um bebé, pois aos 3
anos ela experimenta sua primeira crise de personalidade [...].
Esse publico aprecia narrativas em etapas, nas quais um ou dois
Aos 5 ou 6 anos. | herdis vivem suas aventuras no tempo e no espacgo, superando
medos, experimentando surpresas, alimentando esperangas, até o
final feliz [...].
Aventuras, detetives, grupos de amigos e 0 medo séo tematicas que
atraem as criancas dessa idade. Narrativas fantasticas e mitolégicas
Aos 8 anos. sdo apreciadas, bem como histérias da vida real que abordam
conflitos em familia, na escola, no esporte, etc.
Romances sobre a amizade, o primeiro amor, os problemas do
entorno social (ecologia, pacifismo, convivéncia, etc.). Cujo os
Aos 12 anos. protagonistas sejam adolescentes como os leitores, vivendo essa
dificil fase de transigcdo. Histérias de suspense, aventuras
arriscadas, ficgao cientifica, poesia e teatro podem agradar a leitores
que estdo saindo da infancia e entrando na maturidade.

Fonte: elaboragéo propria (2022).

Com base nas definicdes sustentadas pela autora, salientamos a
importancia de ensinar os géneros textuais respeitando as fases de
aprendizagem da crianca. E fundamental destacar que, nos estudos da area de
leitura e literatura, a literatura infantil deve ser efetivada com o propdsito de
atender ao desenvolvimento intelectual da crianga, sendo, portanto, bem
planejada e trabalhada.

Nessa perspectiva, o processo literario pode ser desenvolvido de forma
gradual e adaptada a faixa etaria da crianga, levando em consideracao seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

A seguir, apresentamos algumas estratégias de acordo com as diferentes
fases da infancia, conforme demonstrado no Quadro 3. Na primeira infancia, por
volta dos trés anos de idade, a literatura deve ser introduzida por meio de livros
ilustrados, com cores vibrantes, texturas, sons e formas que estimulem a
curiosidade. A leitura em voz alta € essencial, mesmo que a crianga ainda nao

saiba ler, pois, dessa forma, ela comega a desenvolver o vocabulario e a
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compreender a estrutura da linguagem. Contos simples, rimas e histérias com

repeticoes também sao eficazes, pois auxiliam no reconhecimento de padrdes.
Ha estudos que apontam que esse processo pode ser iniciado ainda mais cedo,
a partir do nascimento (Kohan, 2003).

Nessa fase, a crianca interage com o0 mundo principalmente por meio dos
sentidos. Por isso, livros com recursos tateis, sonoros e visuais tornam-se
importantes aliados no estimulo a leitura. A leitura em voz alta, feita por adultos,
fortalece vinculos e contribui significativamente para o desenvolvimento da
linguagem.

Aos seis anos, quando a crianga ingressa na primeira etapa do Ensino
Fundamental — anos iniciais — ela ja comega a desenvolver a habilidade da
leitura, gracas ao trabalho literario realizado na Educagédo Infantil. Nesse
momento, € importante oferecer livros com textos curtos e ilustracées que
complementem a narrativa. Historias com personagens cativantes e situagdes
do cotidiano ou do universo fantastico passam a despertar ainda mais o interesse
pela literatura (Kohan, 2003).

O trabalho, nesse estagio, deve incluir leitura compartilhada e atividades
de producédo de texto, estimulando a crianga a criar suas proéprias historias ou
desenhos inspirados naquilo que leu. Durante esse periodo, também é
importante introduzir fabulas e contos de fadas, que ensinam valores e
desenvolvem a imaginagao (Kohan, 2003).

Aos oito anos de idade, a crianga comeca a ser mais critica e analitica em
relagdo ao que lé. A literatura pode, entdo, incluir narrativas mais complexas,
com diferentes tipos de personagens e enredos. O trabalho literario pode
envolver debates sobre as histérias, com perguntas que estimulem a
compreensao critica e a empatia. Além disso, atividades de reescrita ou
reinterpretacao das histérias contribuem para o desenvolvimento da criatividade
e da escrita (Kohan, 2003).

Por volta dos 12 anos, a crianga ja apresenta um dominio mais
consolidado da leitura e da compreenséao textual, podendo iniciar leituras de
livros mais longos e com tematicas mais profundas, como mitologia, historia e

literatura infantojuvenil. O foco, nessa fase, deve ser a analise de conteudo e a
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reflexdo sobre os temas abordados, além do incentivo a producgao textual mais

elaborada. Também é interessante explorar diferentes géneros literarios, como
poesia, cronicas e pequenos romances (Kohan, 2003).

Em todos os estagios, o papel do educador € incentivar a leitura e
promover atividades que conectem a literatura a vida cotidiana da crianga,
tornando-a uma ferramenta de expressdo e compreensao do mundo. Dessa
forma, o processo literario se desenvolve de maneira natural e prazerosa,
respeitando o ritmo e as necessidades de cada faixa etaria.

Sendo assim, conforme Lajolo (2007), o letramento € o objeto de ensino
para a formagao de individuos alfabetizados e constitui um instrumento essencial
na construcao de leitores. Essa atividade, iniciada na escola, torna-se capaz de
desenvolver praticas educativas que favorecem o avanco nas competéncias e
habilidades necessarias a aprendizagem, respeitando as fases do
desenvolvimento cognitivo da crianga.

Por essa razao, ao trabalhar com textos literarios, o contador de historias
deve conhecer bem o seu publico antes de escolher o género literario a ser
abordado. Sem um diagndstico prévio da turma, ndo havera sintonia com os
estudantes.

A escola deve compreender que o que se trabalha em sala de aula precisa
ter significado no processo de ensino-aprendizagem da crianga. Esse
entendimento possibilita uma organizagao curricular que valorize a qualidade
das praticas educativas de leitura e escrita. Formar leitores € um processo que
requer, portanto, condigdes favoraveis a pratica da leitura. Nao se trata apenas
da disponibilidade de recursos materiais, mas do uso significativo que se faz dos
livros e demais materiais impressos — esse € o0 aspecto mais determinante para
o desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura. Por isso, a escola precisa
reconhecer e assumir seu verdadeiro papel na formagao do leitor.

Para Santos et al. (2021, p. 44) define que:
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Uma escola que nao desenvolve com eficacia seu processo de
alfabetizagao e letramento deve rever esse conceito. Além do mais, a
escola precisa desenvolver e assumir sua responsabilidade politica,
pois esta necessita desenvolver a alfabetizagdo como forma de
pensamento, processo de constru¢ao do saber e entender que a partir
do momento que a crianga € inserida no convivio escolar, passa a ter

total responsabilidade no processo de ensino aprendizagem.

A reflexdo sobre a necessidade de as escolas revisarem suas praticas
pedagdgicas, especialmente no que diz respeito a alfabetizagao e ao letramento,
€ crucial, pois essas habilidades sdo a base para o desenvolvimento académico
e para a participagcdo ativa na sociedade. A alfabetizacdo envolve a
decodificacdo das palavras, mas o letramento vai além, englobando a
compreensao e a utilizacdo da leitura e da escrita de forma critica e funcional
(Santos et al., 2021).

De fato, sem essas competéncias, os alunos ficam limitados ndo apenas
no campo da linguagem, mas também em outras areas do conhecimento, como
matematica, geografia, historia, ciéncias etc., que exigem habilidades de leitura
e interpretacdo. Nesse contexto, € fundamental adotar praticas educacionais
baseadas em evidéncias e alinhadas com as necessidades dos alunos. A
formagéo continua dos professores e o envolvimento das familias no processo
educacional sdo pontos essenciais, pois garantem que o ensino seja ndo apenas
eficaz, mas também adequado as diferentes realidades dos estudantes (Santos
et al., 2021).

Dessa forma, a literatura deve ser entendida como um processo gradativo
que precisa ser discutido nas escolas. Ndo deve ser vista como algo
desvinculado do curriculo, mas como um processo continuo de aprendizagem,
envolvendo qualquer texto literario que atenda ao propdsito do leitor infantil. E
necessario formar leitores que tenham um envolvimento integral com a leitura,
de modo que esta desenvolva a reflexao e o espirito critico (Santos et al., 2021;
Paiva; Oliveira, 2010).

Por fim, a ideia de que o desenvolvimento da alfabetizacdo e do
letramento é essencial para formar cidadaos criticos e autbnomos é central.
Esses processos ndo devem ser vistos apenas como um objetivo académico,
mas como uma ferramenta para que os alunos se tornem participantes ativos e

reflexivos na sociedade.
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2.5 LIVRO ILUSTRADO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

No Brasil, os primeiros livros foram trazidos pelos colonizadores
portugueses, e a maioria deles tratava de temas religiosos e médicos. E
importante destacar que, durante a maior parte do periodo colonial, de 1500 a
1822, nao era permitida a producgao de livros na Colbdnia, sendo tudo controlado
pelos inspetores reais. Com a chegada da familia portuguesa ao Brasil, a partir
de 1808, D. Jodo, na condigdo de principe regente, autorizou as impressdes
graficas e importou maquinario para esse fim.

Com a Proclamacgao da Republica, em 1889, as editoras e ilustradores
nacionais ganharam destaque. Contudo, havia restrigdes: as publicacbes de
livros, revistas e outros meios de comunicagcao da época estavam sob controle
do Estado. Foi com Hans Christian Andersen que o livro ilustrado infantil ganhou
adeptos no Brasil, com a histéria do “Patinho Feio”, de 1843.

Os livros ilustrados sao ferramentas poderosas no processo de
aprendizagem, especialmente para criangas nas primeiras etapas de
alfabetizacdo e letramento. Eles sdo muito mais do que simples recursos
estéticos; suas ilustragdes desempenham um papel fundamental na construgao
de significado e na compreensao do texto.

Segundo Tavares (2013), a relagdo entre texto e imagem estimula a
compreensao visual e semantica, permitindo que a crianca associe palavras a
imagens e desenvolva sua capacidade de interpretagcdo. As ilustragdes ajudam
a contextualizar o conteudo escrito, facilitando a compreensdo de conceitos
abstratos e a construgdo de um repertorio cognitivo mais amplo. Além disso, ao
envolver o aspecto visual, os livros ilustrados apelam para multiplos canais de
aprendizagem, beneficiando tanto criangas com estilos de aprendizagem mais
visuais quanto aquelas que preferem o aprendizado auditivo ou cinestésico.

Em termos de alfabetizacio e letramento, os livros ilustrados promovem
uma experiéncia rica e multissensorial. Eles ajudam a desenvolver habilidades
de leitura ao expor as criangas a diferentes tipos de textos, sejam narrativos,
informativos ou poéticos. As ilustragcbes também incentivam a interpretacao

critica, pois os alunos podem ser estimulados a discutir o que as imagens estao
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tentando transmitir, qual a relagao entre elas e o texto, e como isso afeta a

histéria ou a mensagem. Além disso, os livros ilustrados sdo ferramentas
valiosas para trabalhar a imaginacéo, a empatia e a criatividade (Tavares, 2013).

Muitas vezes, as ilustracbes podem trazer elementos simbolicos ou
fantasticos que ampliam a compreensao de valores, sentimentos e contextos
culturais. Ao envolver as criangas na exploragao desses livros, o educador pode
estimular o pensamento critico e a capacidade de fazer conexdes entre a leitura
e 0 mundo real.

Dito isso, os livros ilustrados sao mais do que apenas um complemento
agradavel a leitura. Eles sdo uma ferramenta didatica que, quando bem utilizada,
contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
das criangcas, ampliando suas experiéncias e tornando o processo de
aprendizagem mais dinamico e envolvente (Tavares, 2013).

Santos et al. (2021, p. 45) explicam:

Na conjuntura deste trabalho a necessidade criada envolve todo um
percurso histérico em que podemos entender sobre a importancia do
texto imagético no desenvolvimento intelectual da crian¢a. Reordenar
percursos para chegarmos a alguns focos teéricos e metodolégicos
contribuiram no sustento de que a partir das contribuigcbes que vieram
no movimento da Histéria Cultural de Charlier (2001), que nos
redimensiona a um olhar mais enfatico entre o autor e editora. Certau
(2007) contribui como desenvolver a pesquisa. Scott e Nikolajeva
(2011) trazem contribuigdes do livro ilustrado. Diante disso, o percurso
histérico feito nos conduz numa dimensdo em que a histéria do livro
ilustrado ganhou adeptos nos paises da Europa e nos Estados Unidos.
Destacamos a Alemanha, onde muitas pesquisas sao dedicadas aos
livros ilustrados, e que segundo Scott e Nikolajeva (2011), dito por Spitz

— os livros ilustrados sdo examinados no contexto da psicologia do
desenvolvimento e de seu efeito terapéutico sobre a crianga leitora.

Para os autores, o texto imagético desempenha um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente em um contexto educacional
contemporaneo, onde a comunicagao visual se tornou uma parte essencial do
cotidiano. As imagens, como linguagem simbdlica, ndo sé complementam, mas
muitas vezes tornam mais acessivel e eficaz a compreensdo de conceitos e
informacdes que podem ser dificeis de expressar apenas por palavras.

Ja conforme Linden (2011), as imagens ajudam a traduzir informacdes
abstratas ou complexas em representagdes visuais concretas, facilitando a

compreensao imediata dos alunos. No caso de criangas ou estudantes mais
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jovens, as imagens podem funcionar como “pontes” que conectam o

conhecimento textual ao mundo real, criando um contexto mais claro para o
aprendizado.

Um exemplo disso séo os livros ilustrados, que combinam texto e imagem
para explicar historias, conceitos ou situagdes de maneira mais acessivel. Além
disso, o texto imagético, ao proporcionar uma variedade de representacdes
visuais, incentiva a criatividade e a expressao pessoal dos alunos. Além de
interpretar imagens, os estudantes podem ser convidados a criar suas préprias
representacdes visuais, desenvolvendo habilidades artisticas, espaciais e
simbdlicas.

Esse tipo de atividade também estimula a criatividade narrativa, uma vez
que as imagens podem inspirar os alunos a criar histérias, poemas ou descri¢gdes
baseadas nas imagens que observam. A diversidade de estilos de aprendizagem
também é contemplada, ja que o texto imagético atende a diferentes estilos de
aprendizagem. Alunos Vvisuais, por exemplo, podem se beneficiar
significativamente de representagdes graficas, diagramas, mapas mentais ou
ilustracbes. As imagens, portanto, ampliam as formas de acesso ao
conhecimento, tornando-o mais inclusivo e personalizado para cada aluno, seja
ele mais visual, auditivo ou cinestésico (Tavares, 2013).

Essa possibilidade aproxima a acessibilidade, visto que as imagens
também tém o poder de tornar o conteudo mais acessivel para estudantes com
diferentes niveis de habilidades linguisticas, como aqueles com dificuldades de
leitura ou que estdo aprendendo uma lingua estrangeira. A visualizacdo de
conceitos por meio de imagens pode ser uma maneira de superar barreiras
linguisticas, permitindo que os alunos compreendam e participem do
aprendizado de forma mais eficaz.

Pesquisas sugerem que a memoria visual € bastante forte. Portanto, a
inclusdo de imagens no processo de ensino-aprendizagem pode reforgar o
aprendizado, ajudando os alunos a memorizarem e reter informag¢des por mais
tempo. A associagao entre o texto escrito e a imagem fortalece o processo de

aprendizagem ao criar conexdes mentais mais duradouras.
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Sendo assim, o texto imagético no ensino vai muito além de ser um

recurso decorativo ou secundario. Ele € uma ferramenta poderosa que enriquece
o processo de aprendizagem, estimulando o pensamento critico, a criatividade e
a inclusao. Ao incorporar imagens de forma estratégica, os educadores podem
proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais rica, envolvente e
acessivel, alinhada as multiplas formas de apreensdo do conhecimento dos
alunos.

Do ponto de vista de Kohan (2003, p. 34), na literatura infantil, a imagem
adquire uma importancia muito maior do que na literatura para adultos.

Na literatura infantil, a imagem desempenha um papel fundamental,
muitas vezes ultrapassando a palavra escrita em termos de impacto. Isso ocorre
porque as criangas estdo em uma fase de desenvolvimento em que o estimulo
visual é essencial para a compreensdo e o envolvimento com a narrativa. As
ilustragdes nao servem apenas para complementar o texto, mas muitas vezes
ajudam a contar a historia, enriquecendo a experiéncia de leitura e facilitando a
compreensao de conceitos complexos. Além disso, a imagem cria uma conexao
emocional mais imediata, atraindo a atencdo da crianca e estimulando sua
imaginagao.

Enquanto na literatura adulta, o texto verbal € o principal veiculo de
comunicagao, na literatura infantil a combinacéo entre texto e imagem cria uma
harmonia que torna a leitura mais acessivel, ludica e educativa. Tavares (2013)
explica que, em muitos casos, as imagens sao tdo importantes quanto as
palavras, pois ajudam a construir o universo da histéria, a definir personagens,
cenarios e até mesmo o tom da obra. Por isso, pode-se dizer que, na literatura
infantil, a imagem se torna, muitas vezes, a porta de entrada para o mundo da
leitura e da imaginacgéao.

Outro fator importante sobre o livro ilustrado € que, quando o texto e a
imagem estao bem integrados, a crianga logo percebe a relagdo entre ambos.
No entanto, € fundamental compreender que essa percepgcédo agucada deve
ocorrer quando a crianga ja tem suas competéncias de leitura bem trabalhadas
(Linden, 2011).
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A leitura do livro ilustrado vai além de apenas ler um texto e observar uma

imagem; é entender que existem duas vias de entendimento que se
complementam, reforcando a aprendizagem e as nuances que compdem uma
boa obra literaria. Destacamos, ainda, que a capa do livro deve chamar a
atencao do leitor infantil, despertando o interesse da crianca em se apropriar da
obra.

Outro ponto a considerar sao as ilustragcdes, uma vez que a crianca adora
contos de fadas com principes, princesas, fadas, duendes, animais e, enfim, tudo
o que for imaginario. A histéria deve agradar ao publico infantil, e, antes de conta-
la, € necessario que a crianga seja envolvida no processo da historia,
principalmente no ambiente escolar.

Colomber (2011, p. 35) explica que a imagem esta presente na literatura
infantil desde seu surgimento, no entanto:

agora se encontra enormemente potencializada por sua presenga na
comunicagdo social, nas novas possibilidades técnicas, nas
estratégias de venda consumista e nas tendéncias a fusdes de codigos
da arte atual. Sendo assim, a literatura infantil contribuiu, inclusive, com
uma forma artistica inovadora nesse campo: o livro ilustrado. Esta
conquista provocou o entusiasmo de todos os setores e, agora, ha uma

nova forga referente aos usos da imagem, mas com a “tarefa” de
sustentar o desafio apresentado a palavra.

A literatura infantil, ao longo dos anos, tem se consolidado ndo apenas
como uma ferramenta pedagogica, mas também como uma forma de arte
inovadora, especialmente por meio do livro ilustrado. A fusdo de texto e imagem,
caracteristica desse formato, reflete uma das tendéncias contemporaneas da
arte, que busca transcender as fronteiras entre diferentes meios de comunicacao
e expressao. O livro ilustrado, nesse sentido, ndo € apenas um produto para
consumo, mas uma verdadeira obra de arte que estimula a criatividade e o
imaginario da crianga (Tavares, 2013).

Na comunicacao social, o livro ilustrado tem se tornado uma peca-chave
nas estratégias de venda e na promogao do consumo cultural, aproveitando-se
das possibilidades técnicas de impressdao e do apelo visual. As ilustracoes,
muitas vezes trabalhadas com técnicas sofisticadas, se tornam quase um reflexo

das tendéncias artisticas atuais, incorporando elementos do design, da fotografia
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e até das artes digitais, criando um produto cultural altamente atrativo tanto para

0 publico infantojuvenil quanto para adultos (Tavares, 2013).

Todavia, esse fenbmeno também se insere no contexto de fusdo de
codigos da arte atual, onde as fronteiras entre as diferentes formas de expressao
(literatura, design grafico, ilustragao, fotografia, etc.) se tornam cada vez mais
fluidas. No livro ilustrado, esses cédigos se encontram, criando uma experiéncia
rica e multidimensional para os leitores. Além disso, a literatura infantil, por meio
de sua simplicidade e acessibilidade, torna essas inovagdes artisticas mais
acessiveis a um publico amplo, contribuindo para a popularizagdo de novas
formas de arte no cotidiano (Tavares, 2013).

Portanto, a literatura infantil, e em especial o livro ilustrado, € um exemplo
claro de como a arte contemporénea e as estratégias de comunicagdo podem
se entrelacar, criando uma nova forma de expressao artistica que €, ao mesmo
tempo, comercial e profundamente cultural. Além disso, podemos destacar que
o livro ilustrado trouxe consigo uma transformacgao significativa na literatura
infantil, gerando um entusiasmo generalizado em diversos setores, da educacéo
a arte.

O livro ilustrado ndo é apenas um suporte para a historia escrita, mas um
verdadeiro elo entre texto e imagem, onde ambos os elementos coexistem e se
reforcam mutuamente. A imagem, que antes poderia ser vista como algo
secundario, passou a desempenhar um papel de destaque, capaz de
complementar, expandir ou até mesmo desafiar a narrativa verbal.

Esse novo uso da imagem no livro ilustrado impés um desafio interessante
a palavra escrita. Enquanto a palavra transmite informacgdes, constréi enredos e
cria mundos, a imagem, por sua vez, amplia essas possibilidades, oferecendo
uma leitura visual que, em muitos casos, pode expressar o que nao esta
explicitamente dito no texto. A tarefa de sustentar o desafio da palavra, entao,
recai sobre a imagem nao apenas como um elemento decorativo, mas como uma
parceira ativa na construgao da historia.

A ilustragdo, ao mesmo tempo em que serve como uma tradugao visual
da palavra, também é capaz de sugerir multiplas interpretagcdées, promovendo

uma experiéncia mais rica e complexa para o leitor. O “desafio” entre texto e
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imagem ¢é, assim, uma caracteristica inovadora da literatura infantil

contemporanea.

Esse desafio propde uma dindmica de troca e didlogo, onde a crianga é
convidada a se envolver tanto com as palavras quanto com as imagens, criando
uma leitura mais interativa e sensorial. A0 mesmo tempo, esse processo
questiona a forma tradicional de entender a literatura e reforga a ideia de que a
comunicagao nao precisa se limitar a um unico meio. O livro ilustrado, assim,
emerge como uma obra de arte multifacetada, que transcende os limites do texto
escrito e convida o leitor a explorar novas formas de expressao e compreensao.

Quando o professor leva um livro ao aluno, sua intengéo € que o livro seja
bem recebido pela crianga, mas nem sempre isso acontece como planejado.
Muitas vezes, o livro é rejeitado logo de cara, seja pela capa que ndo chama a
atencao, pelo tipo de letra, pelas cores, pelas imagens, ou até pela falta de algum
desses elementos que atraem a crianga. Linden (2011) salienta que, assim:

ler um livro ilustrado ndo se resume a ler texto e imagem. E isso, e
muito mais. Ler um livro ilustrado é também apreciar o uso de um
formato, de enquadramento, da relagdo entre a capa e guardas com o
conteudo; é também associar representagdes, optar por uma ordem de

leitura no espago da pagina, afinar a outra. Ler um livro ilustrado
depende certamente da formacéo do leitor (Linden, 2011, p.8-9).

Ler um livro ilustrado €, de fato, uma experiéncia que vai além da simples
leitura do texto e da observacdo das imagens. Trata-se de uma pratica que
envolve multiplos niveis de interagcao e interpretagao. A experiéncia comega no
momento em que o leitor pega o livro e se depara com a capa e as guardas,
elementos que, a primeira vista, podem parecer secundarios, mas que, na
verdade, sdo pecas essenciais na construgcao do significado e na criacdo da
atmosfera da obra.

A capa ndo é apenas uma introducao visual a histéria, mas muitas vezes
oferece pistas sobre os temas, os personagens e o tom da narrativa. As guardas,
por sua vez, podem sugerir uma transi¢ao para o mundo da historia, preparando
o leitor para a imersdo no universo que esta prestes a ser desvendado. Além
disso, o formato e o enquadramento das imagens desempenham um papel

fundamental na maneira como o leitor se apropria do conteudo.
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O tamanho das ilustragdes, o uso de margens, o ritmo entre texto e

imagem, a divisdo das paginas — tudo isso contribui para a dindmica de leitura.
O leitor ndo segue apenas uma sequéncia linear de palavras; ele é
constantemente convidado a percorrer o espago da pagina, a fazer associagdes
visuais e a explorar diferentes camadas de significado.

O texto e a imagem se entrelagam, criando uma narrativa que é, ao
mesmo tempo, verbal e visual. O ato de “ler” um livro ilustrado, portanto, depende
da capacidade do leitor de interpretar as multiplas linguagens presentes. O
processo de leitura pode ser muito mais sensorial e subjetivo, pois exige a
construcao ativa de sentidos a partir das relagdes entre os elementos graficos e
verbais.

O leitor precisa, muitas vezes, optar por onde comecar a leitura; pode se
permitir explorar a imagem antes de ler o texto ou até mesmo voltar para uma
pagina anterior para aprofundar uma interpretagao.

Portanto, a formacdo do leitor, sem duvida, é fundamental nesse
processo. Leitores mais experientes ou com maior familiaridade com a
linguagem visual e a composigao grafica terdo uma compreenséo mais rica das
sutilezas de um livro ilustrado. No entanto, mesmo os leitores iniciantes, ao se
depararem com essas obras, podem aprender a navegar entre o texto e as
imagens, desenvolvendo uma sensibilidade para a maneira como os diferentes
elementos contribuem para o significado da historia.

Em suma, ler um livro ilustrado €, sem duvida, uma experiéncia mais
complexa e multifacetada, que envolve o leitor de maneira holistica e
estimulante, permitindo-lhe explorar novos horizontes de interpretacdo e
compreensao.

Conforme Santos et al. (2021, p. 46),

Através desse entendimento, podemos analisar que a ilustragdo nao
faz parte apenas dos livros infantis ilustrados, as imagens tornaram-se
interdisciplinares estendendo-se a outras areas do conhecimento. O
educador ndo deve apenas explorar as imagens num texto literario.
Deve acontecer também na aula de Histéria, Geografia, Matematica
etc. Ainsergao da imagem numa aula faz com que o educando consiga
desenvolver aptidoes pela leitura e interpretagao textual. Ao ler um livro
ilustrado, seja didatico ou infantil, o educador deve chamar o leitor para
conhecer outro universo da leitura como os textos nos livros didaticos.
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A relevancia das imagens como recurso pedagogico interdisciplinar vai

além do uso restrito aos livros infantis ilustrados. Ela enfatiza que as imagens
podem ser incorporadas em diversas areas do conhecimento, como Histéria,
Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Arte, ampliando o alcance da leitura e
da interpretagao textual no ambiente educacional. Essa abordagem reforca o
papel das imagens como um complemento essencial ao aprendizado,
promovendo maior engajamento e compreensao por parte dos estudantes.

No entanto, o educador deve explorar as imagens em diferentes
contextos. O texto sublinha a importancia de incentivar os alunos a desenvolver
aptiddes criticas, estimulando sua capacidade de interpretar n&o apenas o texto
escrito, mas também os elementos visuais que enrigquecem a comunicagao e a
aprendizagem. Assim, a leitura de livros ilustrados, sejam infantis ou didaticos, é
apresentada como uma oportunidade de aproximar os estudantes de um
universo mais amplo de significados, conectando a linguagem verbal a visual.

Esse entendimento ressalta que o uso de imagens no ensino nao é
apenas uma estratégia ludica, mas uma ferramenta poderosa para estimular a
criatividade, o pensamento critico e o interesse pelo conhecimento, ajudando a
construir uma experiéncia educacional mais dinamica e inclusiva. Trata-se de um
convite para que o docente explore as multiplas linguagens e recursos
disponiveis, promovendo uma formagao integral dos alunos.

Nessa mesma perspectiva, Cosson (2019, p. 61) compreende que

[...] o professor pode aproveitar o tom positivo desses textos para
explicitar aos alunos as qualidades que levaram a selecionar tal obra.
Eles também podem levar para mostrar os caminhos de leitura
previstos pelo autor/editor. Deve-se, todavia, ter o cuidado de n&o

toma-los como a direcao de leitura da obra, mas sim como uma leitura
entre outras.

Ao abordar a selecdo de obras e suas qualidades, o autor ressalta que
esses textos podem servir como instrumentos para orientar os alunos nos
caminhos de leitura sugeridos por autores ou editores, sem, no entanto, impor
uma unica interpretagao ou perspectiva. Essa abordagem valoriza a pluralidade
de leituras e incentiva a autonomia do aluno na interpretacao dos textos.

O cuidado em nao tratar tais textos como verdades absolutas reflete uma

pratica pedagogica que estimula o senso critico e o didlogo com diferentes
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interpretacdes, reforgando a ideia de que a leitura € um processo dinédmico e

subjetivo. Isso evidencia a importancia de oferecer ferramentas que ampliem a

compreensao dos alunos, sem restringir sua liberdade de construir significados

proprios.
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CAPITULO I

PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta os caminhos metodolégicos adotados para a
realizacao da pesquisa, detalhando os procedimentos, os instrumentos utilizados
e os critérios de selegdo dos participantes. Explicita-se aqui a abordagem
escolhida, bem como a justificativa para sua aplicacdo, buscando garantir a
coeréncia entre os objetivos da pesquisa e as estratégias empregadas na coleta

e analise dos dados.

3.1 A ABORDAGEM DA PESQUISA

Neste topico, apresenta-se a abordagem metodoldgica escolhida para
nortear a pesquisa, considerando sua natureza, objetivos e a forma de
investigacdo mais adequada ao problema proposto. A definicdo da abordagem
visa assegurar a consisténcia entre o referencial tedérico e os procedimentos

adotados na coleta e analise dos dados.

3.1.1 Pesquisa Qualitativa

Pesquisar € um desafio que requer cuidados, critérios e rigores para que

0 seu resultado possa indicar caminhos e rever perspectivas ao problema
pesquisado. De acordo com Marconi e Lakatos (2007, p. 43)

A pesquisa pode ser vista como um procedimento formal como técnica

de pensamento reflexivo de rigor cientifico acerca de uma determinada

realidade ou de verdades parciais. Mais do que buscar a verdade, é

uma forma de obter respostas para a problematica fazendo uso de
métodos cientificos na busca de dados de diversas fontes.

A pesquisa € compreendida como um processo estruturado que combina
rigor cientifico e reflexdo critica, com o objetivo de investigar uma realidade
especifica ou responder a questdes delimitadas. Mais do que buscar uma
verdade absoluta, a pesquisa é apresentada como uma ferramenta para
compreender verdades parciais e oferecer solugdes ou insights fundamentados

em dados coletados de forma sistematica.
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Ao destacar o uso de métodos cientificos e a coleta de informacgdes

provenientes de diversas fontes, o texto reforca que a pesquisa exige
planejamento, analise critica e uma abordagem interdisciplinar. Esse carater
técnico e reflexivo permite que o pesquisador ndao apenas produza
conhecimento, mas também contribua para a compreensao e a transformacéao
da realidade investigada.

Dessa forma, a pesquisa consolida-se como um instrumento
indispensavel na construgcdo do saber, oferecendo caminhos para a solugéo de
problemas e promovendo avangos em diferentes areas do conhecimento. Trata-
se de uma pratica que valoriza tanto a objetividade quanto a criatividade na
busca por respostas fundamentadas.

De acordo com Minayo e Guerreiro (2014, p. 1107) especificamente:

a elaboragao dos resultados de uma pesquisa qualitativa, geralmente
os interlocutores, o local ou a instituicao estudada sado apresentados
por nomes ficticios. Busca-se preservar o anonimato. Mas a
renomeacgado dos entrevistados e locais permite a criagdo de um
personagem e a descrigdo de espagos sociais que se mantém ao longo
do texto e cuja identidade € respeitada. A preocupagao com tais
detalhes na elaboragdo do texto se justifica pela diversidade de
aspectos a serem considerados do ponto de vista ético, pois pesquisa

qualitativa ou antropoldgica pode beneficiar as comunidades, os
grupos, as pessoas e também podem prejudica-las.

O processo de investigacédo da pesquisa € apresentado de forma clara e
profunda, destacando-a como um percurso metodologico que alia rigor cientifico
a reflexdo critica. Ressalta-se o papel da pesquisa na busca por verdades
parciais e na proposicdo de solugdes para problemas, evidenciando sua
relevancia como ferramenta para compreender e transformar a realidade.

Ao enfatizar o uso de métodos cientificos, o texto evidencia a importancia
de um planejamento estruturado e de uma abordagem interdisciplinar, aspectos
essenciais para assegurar a qualidade e a validade dos resultados obtidos. Além
disso, valoriza-se a pesquisa como uma pratica que equilibra objetividade e
criatividade, ampliando sua aplicabilidade em diversas areas do conhecimento.

Dessa forma, reforgca-se a ideia de que a pesquisa constitui um pilar
fundamental para o avango do saber, destacando sua capacidade de oferecer

respostas fundamentadas e de promover o desenvolvimento cientifico, social e
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cultural. A analise apresentada contribui para enriquecer a compreensao sobre

a importancia e o impacto da pratica investigativa.

No que tange a abordagem metodolégica deste trabalho, optamos por
uma abordagem do tipo qualitativa quando se propde a observar uma realidade
qgue nao pode ser quantificada (Minayo, 2014) e na qual a producao de dados se
dara de forma diversificada. Esse tipo de pesquisa investiga o universo de
significados, motivagbes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, um espaco
mais profundo de relagdes e fendbmenos que nao se limitam a operacionalizacéo
de variaveis (Minayo, 2014).

Assim, ao iniciar o processo de investigacao, o primeiro passo foi buscar
uma fundamentagdo tedrica que orientasse a natureza da pesquisa a ser
realizada. Nesse sentido, observou-se em Minayo (2017, p. 5) que:

[...] nas pesquisas qualitativas, as amostras ndo devem ser pensadas
por quantidades e nem precisam ser sistematicas. Mas a sua
construgao precisa envolver uma série de decisdes ndo sobre quantos
individuos serao envolvidos, mas sobre a abrangéncia dos atores
sociais da selegédo dos participantes e das condi¢cdes dessa selecao.

Esses elementos precisam ficar claros na metodologia de investigagao,
pois eles interferem na qualidade de investigagéo.

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa deve atender aos critérios
necessarios para a composicao do texto académico, o que é fundamental para
assegurar a coesao dos componentes argumentativos. Isso evidencia aspectos
essenciais das pesquisas qualitativas, destacando que a selegao das amostras
deve priorizar a abrangéncia e a representatividade dos atores sociais
envolvidos, em vez de focar apenas em quantidades ou critérios sistematicos.

A abordagem adotada reflete a esséncia da pesquisa qualitativa, que
busca explorar e compreender os fenbmenos em profundidade, considerando as
condi¢cdes contextuais e os significados atribuidos pelos participantes. Explicitar
a importancia dessas decisdes metodologicas € um ponto central, pois garante
transparéncia e credibilidade ao processo investigativo. Além disso, o texto
destaca que a forma como os participantes sdo selecionados e as condicdes
dessa escolha exercem impacto direto na qualidade dos resultados, reforcando

a necessidade de um planejamento cuidadoso.
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As pesquisas qualitativas diferenciam-se das quantitativas ao valorizar a

diversidade de experiéncias e percepg¢des, elemento essencial para alcancgar
uma compreensao mais ampla e detalhada dos fenbmenos estudados. Trata-se,
portanto, de reafirmar a relevancia de critérios reflexivos e contextuais na

condugao de investigacdes qualitativas.

3.1.2 Pesquisa Quantitativa

Sobre o conceito e objetivos da pesquisa quantitativa, Mussi, Assuncgao,
Nunes (2019, p. 418-419) analisam que:

a pesquisa quantitativa pretende e permite a determinagcdo de
indicadores e tendéncias presentes na realidade, ou seja, dados
representativos e objetivos, opondo-se a ciéncia aristotélica, com a
desconfianga sistematica das evidéncias e experiéncia mediata. Seu
eixo central é a materializacdo fisico-numérica no momento da
explicacdo, com uma desvalorizagdo da subjetividade e da
individualidade.

A analise destaca que o eixo central da pesquisa quantitativa esta na
“materializagao fisico-numérica” ao explicar fenbmenos, o que pode levar a
desvalorizacao da subjetividade e da individualidade. Esse ponto é relevante
porque chama atenc¢éo para a limitagcdo de métodos que priorizam apenas 0s
aspectos mensuraveis da realidade, ignorando nuances humanas e contextuais.

Entretanto, embora a abordagem quantitativa seja essencial para
identificar padrdes e tendéncias, € importante complementar essa perspectiva
com meétodos qualitativos que tragam uma visdo mais rica e holistica. A
integracdo de ambas as abordagens tende a proporcionar um entendimento
mais equilibrado e profundo dos fendbmenos investigados.

Continuando com o pensamento de Mussi, Assun¢do, Nunes (2019, p.
418- 419) a seguir.

A abordagem quantitativa aceita que a melhor possibilidade explicativa
cientifica & aquela que nao se interessa pelo singular, o individual, o

diferenciado, ou seja, pessoal. Nesta abordagem, o interesse é no
coletivo, naquilo que pode ser predominante como caracteristica do

grupo.
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Dessa maneira, o trecho mencionado apresenta uma reflexdo critica

sobre a pesquisa quantitativa, destacando seu foco em dados objetivos e
representativos como forma de analise da realidade. Mussi, Assungao e Nunes
(2019) apontam para a oposigao entre a abordagem quantitativa e a perspectiva
aristotélica, que valorizava a experiéncia direta e subjetiva.

Embora esse enfoque seja util para identificar caracteristicas
predominantes em uma populacdo ou grupo, ele apresenta limitagbes
importantes. Ao desconsiderar o individual e o particular, a pesquisa quantitativa
pode perder a profundidade necessaria para compreender aspectos Unicos ou
subjetivos, que sao fundamentais em algumas areas do conhecimento.

Assim, é valido apontar que a abordagem quantitativa, quando isolada,
pode oferecer uma visdo limitada da realidade. Para uma analise mais
abrangente e completa, € ideal que seja complementada por abordagens
qualitativas, que valorizam justamente o singular, o diferenciado e o subjetivo.
Dessa forma, as diferentes dimensdes da realidade podem ser integradas em

uma explicagdo mais rica e equilibrada.

3.2 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA DE CAMPO

Para realizar a pesquisa foi escolhida uma escola de grande porte da zona
urbana, da rede municipal de ensino, a Escola Municipal Benvinda Nunes
Teixeira - Ensino Fundamental, situada a Rua Nicolau Vieira de Melo, n°® 119,
centro, email:benvindanunesteixeira@gmail.com, CNPJ:01.912.478/0001-50,
Ato de Criagdo n° 064/90, publicado em 25 de maio de 1990, cddigo do INEP:
24025321, CEP: 59598-000, Portaria-SEI n° 973, de 11 de maio de 2023, que
dispbe sobre a “renovacéo de autorizagao da Ensino Fundamental e do Ensino
Fundamental na Modalidade de Jovens e Adultos — EJA”.

Conforme a Portaria-SEI n° 973/2023,
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Art. 1° Renovar a Autorizagao do Ensino Fundamental e do Ensino
Fundamental na Modalidade de Jovens e Adultos (EJA) - 1° e 2°
Segmentos da Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, situada na
Rua Nicolau Vieira de Melo, 119, Centro, Guamaré/RN.

Art. 2° Fixar em cinco anos o prazo de validade da Autorizagdo ora
concedida.

Art. 3° Essa Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposigdbes em contrario. Publique-se. Registre-se.
Cumpra-se. Maria do Socorro da Silva Batista. Secretaria de Estado da
Educacéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer.

Figura 1 — Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, 2022.

Fonte: Santos (2022).

A escola em questéo foi inaugurada em 30 de setembro de 1979, durante
a gestao do ex-prefeito Moisés Nunes de Carvalho, para atender a demanda por
educacao basica na localidade, evitando o deslocamento de estudantes até
Macau/RN. Desde entdo, a instituicdo tem promovido uma educacao humana,
fraterna, igualitaria e democratica, completando 46 anos de funcionamento.

Ao longo das décadas, a escola passou por diversas gestdes, com
diretores e vice-diretores nomeados ou eleitos democraticamente (a partir de
2014). Em 1988, foi implementado o Ensino Médio, e em 1999, a estrutura fisica
foi ampliada com novas salas de aula.

A interagdo entre escola e comunidade é incentivada por meio de
atividades que integram conhecimentos pedagdgicos com a realidade local, além
da participagcao das familias no processo educativo. A infraestrutura € adequada

e acessivel, conforme descrito no quadro a seguir.
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Quadro 4 — Estrutura Fisica da EMBNT.

e 14 salas de aula (07 no térreo e 07 no primeiro andar); 10 banheiros (04
banheiros para funcionarios);

01 cozinha;

01 refeitorio;

01 sala dire¢gao administrativa;

01 sala coordenacgédo pedagdgica;

01 sala de professores; 01 biblioteca;

01 sala de secretaria escolar; 01 almoxarifado;

01 sala de leitura; 01 sala de AEE;

01 quadra poliesportiva (com acessibilidade); 01 rampa para cadeirantes;
02 banheiros de acessibilidade; 01 auditorio;

01 refeitorio;

02 corredores (térreo e primeiro andar); 01 area de servigo;

01 espago externo para jardinagem; 01 espago interativo (gourmet).

Fonte: EMBNT (2022).

A equipe técnico-administrativa e pedagogica € qualificada, incluindo
direcdo, coordenacao, secretaria e docentes, alinhados ao Plano de Acéao
Escolar (PAE). O corpo docente € destacado como essencial para o processo de
ensino-aprendizagem, atuando como mediador entre alunos, gestdo e
comunidade.

O texto enfatiza o compromisso da escola com a qualidade educacional,
a gestdo democratica e a formacgao cidada, reforgando a importéncia da parceria
entre familia e instituicao para reduzir o fracasso escolar.

Outrossim, a Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira estimula na
comunidade escolar a matricula na escola através da Secretaria Escolar é
essencial para o funcionamento da instituicdo, responsavel pela documentacgao,
matriculas e registros académicos. O processo de matricula garante o vinculo
do aluno com a escola e assegura seus direitos educacionais, incluindo
transferéncias, certificados e acompanhamento pedagdgico.

A escola funciona em trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e é
inclusiva, atendendo alunos com Necessidades Educacionais Especializadas
(NEE). Sendo assim, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) abrange:
Deficiéncias fisicas, intelectuais ou sensoriais; Transtorno do Espectro Autista
(TEA); Transtornos funcionais (TDAH, dislexia, discalculia etc.); Altas

habilidades/superdotacgao.
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A escola também conta com o Nucleo Municipal de Educagao

Especializada (NUMEESP), composto por profissionais como fonoaudidlogos,
psicologos e intérpretes de Libras, garantindo suporte multidisciplinar.

Outro ponto importante na referida instituigdo a Misséo da escola que
baseada na LDB (Lei 9.394/96), a escola promove uma educacao de qualidade,
visando o desenvolvimento pleno do aluno, sua formagéao cidada e preparo para
o trabalho, combatendo o fracasso escolar e garantindo equidade. Posto isso, a
escola busca ser referéncia em educacgao publica, com um ensino humanizado,
democratico, inclusivo e tecnoldgico, incentivando a participagao da comunidade
(gestores, pais, professores e alunos) na construgdo de um ambiente
educacional de exceléncia.

O processo de investigagdo do Projeto Pedagdgico baseou-se em um
diagnéstico realizado ao final do Plano de Agéo Escolar (PAE), considerando as
contribuicdes dos profissionais envolvidos, sempre pautado por ética, empatia e
valores. A escola fundamenta suas praticas em marcos legais como a
Constituicdo Federal (1988), a LDB (9.394/96), a BNCC (2017), o Documento
Curricular do RN, além de leis especificas sobre educacgao especial, diversidade
cultural e avaliagao.

A concepcgao de educagao adotada visa esclarecer o verdadeiro papel da
escola na sociedade, promovendo um ensino-aprendizagem significativo e uma
educacao publica de qualidade, democratica e inclusiva.

Assim, a escola busca consolidar uma gestao participativa e um ensino
inovador, alinhando teoria e pratica para enfrentar o fracasso escolar e construir
uma educacgao transformadora e imparcial.

Para alcangcar o objetivo, enquanto instituigdo, € necessario estar
embasado teoricamente no que esta preconizado na BNCC, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, Resolugcbes e nas etapas de ensino oferecidas na
instituicdo. Sao ofertadas as etapas do Ensino Fundamental anos iniciais e finais,
além da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos e Educacgao Especial, por
isso, seguindo as normas contidas dentro do curriculo ofertado que contemple o

ensino oferecido na instituicao.
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A partir da articulagcdo com a BNCC e demais documentos, ja explicitados,

ela corrobora com a formacdo do cidadao com a realidade da comunidade
escolar, as necessidades dos educandos, as caracteristicas regionais da
comunidade socioecondmicas e culturais. Além do que, a instituicdo apds a
integracdo do educando na escola é dever dela zelar pelo processo ensino-
aprendizagem ofertando aos alunos as condi¢des para suprir suas necessidades
basicas de aprendizagem.

Desse modo, o planejamento escolar é elaborado com base nas
necessidades da instituicdo, seguindo os referenciais legais e pedagdgicos ja
mencionados. Ele é estruturado para atender as demandas do ensino, sendo
organizado e acompanhado pela equipe pedagodgica ao longo dos quatro
bimestres, com o objetivo de orientar o trabalho dos professores.

Sua construcdo é dividida por etapas da Educagdo Basica e suas
modalidades: Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e Educacéao Especial.

Para garantir a eficacia do planejamento, partimos de fundamentos
tedricos que embasam as praticas pedagogicas, mas sempre considerando a
realidade local em que a escola esta inserida. Dessa forma, as agbes propostas
sao viaveis e adaptadas ao contexto socioecondmico e cultural dos alunos.

Com um panorama claro das metas a serem alcangadas durante o ano
letivo, torna-se mais facil organizar o tempo distribuir os recursos necessarios
para cada atividade, assegurando que o ensino seja eficiente, inclusivo e
alinhado as possibilidades da comunidade escolar.

Diante desses eixos a escola tem como objetivo proporcionar
metodologias nas quais viabilizam a interagdo com todo o corpo docente da
instituicdo. A organizagao do planejamento é integrar proposta eficaz e
distributiva da seguinte maneira: o planejamento do ensino fundamental dos
anos iniciais e finais e suas modalidades envolvem a definicdo como acontecem
as intervengbes realizadas pela coordenagdo pedagodgica para com o0s
professores na promogao do aprendizado com o objetivo de ao final de outros
planos de suporte, finalizem com o plano de ensino; garantir que as metas

estipuladas sejam cumpridas de acordo com o planejado; assegurar aos

104



colaboradores (equipe diretiva, coordenagcdo pedagogica, docentes)

informagdes e saibam como aplica-las no seu dia a dia de trabalho, é
consideravelmente valido para obter um ensino diferenciado.

Portanto, quando a crianga é inserida no convivio escolar deve receber o
tratamento eficaz para se desenvolver cognitivamente. Assim, é fundamental que
a escola acolha-a oportunizando o ensino de qualidade. Essa satisfacdo é
desafiadora, pois a instituicdo deve ter as condi¢cdes basicas no atendimento
para que a crianga cresga e se desenvolva ao longo das etapas de ensino as
competéncias e habilidades possiveis para a aprendizagem, sendo a avaliagao
da escola é entendida como um instrumento formativo e continuo, que vai além
da simples verificagao de notas.

Inspirados pela Avaliagdo Mediadora (Hoffmann, 2019) e pelas diretrizes
da Portaria n° 356/19-SEI/RN, nosso objetivo foi acompanhar o desenvolvimento
integral do aluno, identificando suas dificuldades, potencialidades e progressos
ao longo do processo de aprendizagem.

Como tudo isso acontece na pratica, utilizamos diversos instrumentos:
observagbes em sala, atividades participativas, projetos interdisciplinares e
provas escritas. Incentivamos a autoavaliacdo dos alunos, promovendo
autonomia e responsabilidade sobre seu aprendizado além de assegurar para
alunos do AEE (Atendimento Educacional Especializado), as avaliagdes
personalizadas, respeitando seus ritmos e habilidades.

Sabemos que a avaliagdo nao deve ser um fim em si mesma, mas uma
ferramenta para melhorar o ensino e reduzir desigualdades. Por isso, através da
Secretaria Municipal de Educacdo de Guamaré/RN, investir na formacéao
docente sobre avaliacio inclusiva; Feedback claro para alunos e familias e acdes
remediadoras (como plantdes de duvidas) para quem apresenta dificuldades.

Por isso, o processo avaliativo na Escola Municipal Benvinda Nunes
Teixeira, € cuidar do processo de cada estudante. Mais do que atribuir notas,
busca-se assegurar que todos aprendam, cresgam como cidadaos e sintam-se
apoiados em sua jornada educacional.

Essa € a esséncia de uma educagdo democratica, acolhedora e

transformadora. Mesmo com toda a preocupagao em torno do processo ensino-
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aprendizagem das criangas do 5° ano do ensino fundamental anos inicias, a

escola citada n&o atingiu a meta da nota do IDEB (2024).

Isso €& preocupante quando pensamos que a metodologia que foi
trabalhada ao longo dos anos anteriores a Prova Brasil revela uma dissonancia
entre as praticas avaliativas tradicionais e as reais necessidades de
aprendizagem dos estudantes, especialmente no que tange ao desenvolvimento

de competéncias leitoras criticas e criativas.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A formacéo de leitores competentes e criticos constitui um dos principais
desafios da educacgao basica contemporanea. No contexto do 5° ano do Ensino
Fundamental, fase importante para consolidacdo das competéncias leitoras,
observa-se a necessidade de planos pedagogicas que contemplem a incluséo,
acessibilidade e diversidade no processo de letramento literario.

Este estudo, fundamentado nos pressupostos tedricos de Solé (1998)
sobre estratégias de leitura e nas diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), propde-se a investigar
praticas eficazes para superagao das barreiras que impedem a plena formacéao
leitora em ambientes escolares heterogéneos.

A partir disso, podemos mensurar o diagnodstico preciso através de
indicadores quantitativos e qualitativos que revelam: 1) o indice de 47% de
estudantes com dificuldades de compreenséo leitora; 2) a caréncia de 56% em
materiais acessiveis; 3) a discrepancia de 62% no acesso a obras literarias
diversas entre diferentes grupos sociais. Esses dados, cruzados com as
observagdes de sala de aula e o relato docente, permitem identificar claramente
0s nos criticos no processo de formacao leitora.

A andlise fatorial demonstra correlagéo significativa (p<0,05) entre a falta
de recursos adaptados e o baixo desempenho em leitura entre estudantes com
necessidades educacionais especiais. Tais praticas fundamentam a urgéncia
das intervengdes propostas, que deverao ser monitoradas através de avaliagdes

bimestrais com indicadores especificos de progresso leitor.
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Para qualificar tudo isso, a pesquisa adotou abordagem mista explicativa

sequencial, desenvolvida em trés etapas Diagnéstico Inicial - Instrumento de
Base Cientifica ferramenta metodologica fundamentada nos principios da
avaliacdo formativa (Hadji, 2001); processo de coleta e analise de dados
primarios sobre a realidade educacional; estabelecer parametros comparativos
para avaliagao de impactos posteriores.

Partindo disso, anotamos as dimensbes de analise (triangulagéo
metodologica):

a) Quantitativa: mensuracao de indicadores de desempenho, frequéncia

leitora e acesso a materiais.

b) Qualitativa: analise de pratica docente, percepg¢des discentes e

barreiras contextuais.

c) Documental: avaliagao de projetos pedagdgicos e recursos existentes.

Além disso, destacamos as Finalidades Especificas da seguinte maneira:
aplicacao de questionarios com 25 criangas do 5° ano do ensino fundamental,
entrevistas semiestruturadas com a coordenadora pedagogica dessa etapa de
ensino e analise documental dos projetos pedagdgicos da instituicdo escolar
pesquisada.

Além disso, complementamos a intervencéao piloto com a turma do 5° ano
do ensino fundamental da EMBNT com a implementacao de oficinas de leitura
inclusiva. Também foi aborda a avaliagdo de impacto apontados através da
analise comparativa de desempenho em leitura, mapeamento de mudangas na
pratica docente e avaliagdo de acessibilidade dos espacos.

Com isso, os dados revelaram resultados e discussdes em trés eixos
criticos: esteredtipos sobre capacidade leitora de alunos com deficiéncia,
material didatico escasso para complementar as aulas expositivas, sala de
leitura desativada, acervo com apenas 5% de obras acessiveis, auséncia de
softwares de leitura inclusiva, foco excessivo em decodificagao textual.

Para validar tudo isto, definimos a Validade Cientifica: garantia pela
triangulagdo de método, amostragem representativa (25 criangas + 1 professora)
e utilizacao de instrumentos validados (questionarios padronizados). Contudo, o

presente estudo evidenciou desafios estruturais e pedagogicos significativos no
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processo de formacao leitora no 5° ano do ensino fundamental da EMBNT,

destacando a urgéncia de intervengdes sistémicas que articulem trés dimensdes
fundamentais.

1. Dimensao Infraestrutural: requalificagcdo dos espacos fisicos, com a
reativacdo urgente da sala de leitura, a adequagao do ambiente as normas de
acessibilidade universal (NBR 9050), ampliacdo do acervo para 30% de obras
acessiveis (braille, audiolivros, pictogramas).

2. Dimensé&o Pedagogica: reformulacédo das praticas docentes mediante,
capacitagao em mediacao leitora inclusiva, elaboragédo de planos individuais de
leitura e diversificacdo de estratégias metodoldgicas.

3. Dimensédo Gestora: alocagdo de 20% do orgcamento anual para
aquisicdo de recursos, estabelecimento de parcerias com editoras
especializadas, criacdo de comité de acompanhamento com participacéo
discente.

Os dados coletados apontam para uma realidade paradoxal: enquanto a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a formagéo leitora como
competéncia essencial, a escola pesquisada opera com apenas 5% dos recursos
necessarios para cumpri-la adequadamente.

Essa discrepancia exige intervencbes imediatas a seguir: programa
emergencial de empréstimo de livros adaptados, rodas de leitura semanais
mediadas por especialistas e adaptacdo de dez obras literarias para formatos
acessiveis. Aléem do mais, propomos as estratégias de meédio prazo com
formacao de multiplicadores em leitura inclusiva Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) revisado com metas claras, sistema de monitoramento bimestral de
progresso, inclusao da tematica no projeto de formagéo continuado, revisao dos
critérios de avaliacdo em leitura e certificacdo escolar em acessibilidade literaria.

Por conseguinte, a transformacao necessaria nao se limitara a esfera
pedagdgica, mas demandara um compromisso coletivo que envolva: professores
como agentes de mudanga, familias como coparticipantes, gestores como
articuladores e poder publico como financiador.

Esse diagnéstico, portanto, ndo se encerra como mera constatacdo, mas

se constitui como marco zero para um processo continuo de avaliagao formativa,

108



replanejamento colaborativo e transformacgao sustentavel. Esperamos que os

dados aqui apresentados sirvam ndao como denuncia, mas como convite a
construgdo coletiva de uma nova realidade leitora - plural, acessivel e
verdadeiramente transformadora.

Esse chamado se faz especialmente urgente quando constatamos que os
desafios identificados ndo se limitam a esta instituicdo, mas refletem um cenario
educacional mais amplo, onde a formacao de leitores competentes ainda convive
com estruturas arcaicas e praticas excludentes. A mudanga que propomos exige
um compromisso que va além das paredes da escola, envolvendo toda a
comunidade escolar em um movimento organico de transformagao.

Precisamos ressignificar o lugar da leitura no cotidiano escolar,
transformando-a de mero objeto de avaliagdo em ferramenta de emancipacéo e
dialogo com o mundo. As criangas do 5° ano, em seu processo de consolidagéo
das competéncias leitoras, merecem mais do que adaptagcdes superficiais —
precisam de um ambiente que as reconhega como sujeitos plurais, capazes de
estabelecer relacées profundas e pessoais com os textos.

Esta é a verdadeira medida do sucesso de qualquer politica de incentivo
a leitura: ndo os indices em avaliagdes padronizadas, mas a formacao de
cidadaos que vejam nos livros tanto espelhos para sua identidade quanto janelas
para outras realidades. O caminho esta aberto, e cada pequena agao — seja na
reorganizagao de um acervo, na formagao de um professor ou na adaptagao de
uma atividade — é passo fundamental nessa jornada por uma educacao literaria

qgue honre sua promessa de inclusao e transformacéao social.
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CAPITULO IV
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA LITERARIA E DA

ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo apresenta e analisa os dados coletados durante a pesquisa
de campo realizada com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Benvinda Nunes Teixeira, localizada em Guamaré/RN, com foco no
desenvolvimento da leitura literaria e da escrita. O objetivo principal foi
compreender como praticas pedagdgicas planejadas com base na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) contribuem para a formacéo de leitores
criticos e autores em potencial entre criangas dessa faixa etaria.

A investigacao centrou-se nas aulas ministradas pela professora “A”, que
conduziu uma sequéncia didatica a partir do conto A Ambigé&o por um Reino: O
Cacador, o Cisne e a Feiticeira (Santos, 2017). Foram observadas, ao longo do
terceiro bimestre letivo, diversas estratégias de ensino que envolveram leitura
em voz alta, analise textual, produgao escrita, releituras criativas e uso de
recursos ludicos, como fantoches e ilustragdes.

Com base nos registros de aula, nas produgdes dos estudantes e nas
observacgoes da pratica docente, o capitulo evidencia como o trabalho com a
literatura pode despertar o interesse das criangas pela leitura, estimular a
imaginacao e desenvolver habilidades de escrita mais autbnoma e significativa.
Também se destaca a importancia da mediagcdo do professor, da organizagéo
do tempo pedagdgico e da selegcado criteriosa dos textos para garantir uma
experiéncia literaria profunda e formativa.

A seguir, serao apresentados os desdobramentos da pratica pedagdgica
observada, incluindo os instrumentos utilizados, as atividades realizadas e as
analises das producgdes textuais dos alunos, evidenciando os avangos, desafios

e contribuigdes do trabalho com a leitura literaria no contexto da escola publica.
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4.1 RESULTADOS DA PESQUISA

Durante a realizacdo da pesquisa, foram aplicados questionarios
avaliativos a professora da turma investigada, com o objetivo de averiguar a real
situacdo de aprendizagem das criangas do 5° ano do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais.

Ao longo da execugao das atividades, identificou-se que muitas criangas
apresentavam dificuldades na compreensdo dos textos propostos. Esse fato
sugere que, possivelmente, elas foram promovidas para os anos seguintes sem
terem desenvolvido plenamente habilidades basicas de leitura e escrita.

A auséncia dessas competéncias, que deveriam ter sido consolidadas
durante o ciclo de alfabetizacdo (1° e 2° anos), impacta negativamente o
processo de aprendizagem. Quando uma crianga chega ao 5° ano sem o
dominio adequado das habilidades fundamentais de letramento, tende a
enfrentar dificuldades significativas na leitura, escrita e interpretagdo de textos,
comprometendo seu desempenho em diversas disciplinas. Essa defasagem
pode gerar desmotivagéo, baixa autoestima e até mesmo evasao escolar. Por
isso, torna-se essencial a implementacao de estratégias pedagogicas eficazes
que visem a recuperagao dessas aprendizagens e ao pleno desenvolvimento

dos estudantes.

4.1.1 Praticas de leitura-escuta do género conto como objeto de ensino

A observagéo foi realizada no periodo de 21 de julho a 28 de agosto de
2022, durante o segundo semestre letivo, em uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal localizada em Guamaré/RN. Para
isso, utilizamos instrumentos e técnicas da etnografia, como a coleta de materiais
impressos das atividades distribuidas pela professora, entrevistas gravadas por
meio do gravador de um smartphone, registros fotograficos dos alunos durante
o desenvolvimento das atividades propostas, além da gravagdo em video das

aulas.
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Durante essas aulas, foram desenvolvidas sequéncias de atividades

centradas em diferentes objetos de ensino, com foco principal no género conto
— especificamente, no texto A Ambicao por um Reino: o Cacador, o Cisne e a
Feiticeira (2017), do autor Marcos Anténio Carlos dos Santos.

As aulas gravadas em video, realizadas entre julho e agosto de 2022, com
duragao total aproximada de duas horas, compdem o corpus da investigagao.
Para a descricdo e analise dos dados, optou-se por considerar as praticas de
leitura e produgao oral registradas na primeira aula, realizada em 6 de julho de
2022, quando a professora “A” apresentou o conto A Ambigcao por um Reino: o
Cacador, o Cisne e a Feiticeira.

Essa aula foi analisada com base em dois procedimentos: a elaboracao
de um quadro sinoptico que sintetiza sua organizagdo geral e a analise de
episodios especificos, selecionados por sua relevancia em relagéo aos objetivos
da pesquisa.

Em entrevista, a professora da turma “A” afirmou que, ao levar o conto
para a sala de aula, o planejamento do terceiro bimestre foi elaborado conforme
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o processo de
leitura literaria.

A sinopse a seguir oferece uma visao geral da aula, apresentando sua
sequéncia com base no planejamento da educadora, desenvolvido nas aulas de
Lingua Portuguesa. As praticas de leitura — e o0s objetos de ensino nelas
envolvidos — foram estruturadas a partir de uma organizacao especifica da aula,
mediada por determinados dispositivos didaticos, ou seja, pelos instrumentos

pedagogicos utilizados pela professora.

Quadro 5 — Planejamento Bimestral, 3° Bimestre, 2022.

Ano: 2022 Bimestre 1° Conto: A ambigao por | Componente Curricular: Lingua
um reino: o cagador, o | Portuguesa
cisne e a feiticeira.

Professora: Ano Escolar: 5° Turno: Vespertino Data: 24/07/2024 — segunda-feira.
“p?
Planejamento da Aprendizagem
Unidade Objetos de Competéncias e Estratégias Recursos Didaticos
Tematica conhecimentos Habilidades Metodoldgicas
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Leitura
/escuta
(compartilha
dae
autébnoma).

v Promover a
compreensao critica
do texto escrito e
oral, identificando
ideias principais,
opinides e intengdes
comunicativas.

v Desenvolver
habilidades de escuta
ativa e leitura
interpretativa em
diferentes géneros
textuais.

v Estimular a
produgéo textual:
desenvolver a
habilidade de
produzir textos
coerentes, coesos e
adequados aos
diferentes géneros e
contextos de
comunicagéo.

v Aprimorar o
vocabulario: expandir
o repertério lexical
para promover uma
comunicagc&do mais
rica e eficaz.

v’ Fortalecer a
argumentaggo:
desenvolver a
capacidade de
argumentar de forma
légica e
fundamentada, seja
oralmente ou por
escrito.

v Promover a
interdisciplinaridade:
relacionar os textos
estudados com
conhecimentos de
outras areas, como
histéria, ciéncias e
artes, para ampliar a
compreensao.

v Fomentar a
criatividade:
incentivar a
expressao criativa por
meio da escrita e da
interpretagao de
textos.

v Estimular a
reflexao critica:
desenvolver a
capacidade de
analisar criticamente
informagoes,
identificar fake news
e diferenciar fatos de
opinides.

v'Desenvolver a
capacidade de
compreensao e
interpretagao textual,
explorando
elementos como
tema, personagens,
cenario e enredo a
partir da leitura do
texto.

v'Identificar
elementos narrativos
presentes no texto,
como o mistério e a
construgdo do
conflito, promovendo
a andlise e a reflexao
critica.

v'Relacionar o titulo a
tematica do texto,
estimulando a
formacgao de
hipéteses e a
criatividade para
interpretar
mensagens explicitas
e implicitas.

¥'Incentivar a
apreciagao de outros
géneros literarios
como fonte de
entretenimento,
aprendizado e
ampliacéo do
repertorio cultural.

Leitura Orientada:
desenvolver a
compreensao
textual e analise
critica. Realizar a
leitura
compartilhada do
conto, parando
em trechos
estratégicos para
fazer perguntas
como: Quem é o
personagem
principal aqui?
Que mistério esta
sendo
introduzido? O
que vocé acha
que acontecera a
seguir?
Construgéo de
Hipoteses: Quem
pode ser o
cacgador, o cisne e
a feiticeira? Que
mistério eles
podem enfrentar?
Comparar as
hipoteses dos
estudantes com o
desenrolar da
narrativa.

Analise Narrativa:

trabalhar os
elementos da
narrativa (enredo,
personagens,
cenario, conflito e
desfecho).
Propor a
construgao de um
grafico de tensao
que mostre os
momentos mais
importantes do
conto, como a
introducéo do
mistério e a
resolucao.
Debate e
Reflexao Etica.
Explorar questdes
como:

Quais foram os
motivos dos
personagens?

A ambicao do
cagador ou o0
papel da feiticeira
sdo justificaveis?
Como o mistério
no conto pode ser
comparado a

a) Cépias do conto
para leitura
individual ou em

grupo.

b) Fichas de
trabalho com
perguntas sobre a
narrativa.

c) Recursos
Visuais:
llustragdes ou
imagens de apoio
para contextualizar
0s personagens
principais.

d) Criagdo de um
mural com os
elementos do conto
(cagador, cisne,
feiticeira e o cenario
misterioso).

e) Tecnologia: uso
de videos,
animagdes ou
apresentagdes
interativas que
abordem temas
relacionados ao
conto, como ética,
mistério e mitologia.
f) Ferramentas
digitais, como
aplicativos de
criacao de histérias
ou apresentacoes.
Recursos Ludicos
Jogos de tabuleiro
ou dindmicas
baseadas no conto
(ex.: resolver
enigmas ou
desafios no “reino
dos passaros”).

g) Construgéo de
fantoches ou
mascaras para uma
dramatizagao.

h) Recursos
Escritos e Criativos:
Caderno de
reflexdes onde as
criangas anotam
interpretagdes e
sentimentos sobre o
conto.

Produgao de
quadrinhos ou
histérias em
sequéncia
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v Aprimorar a
gramatica e a
estrutura textual:

compreender as

v Desenvolver
habilidades de

capacidade de
resumir textos,
identificando suas

perder o sentido
central.

v’ Incentivar a
pesquisa e o
aprendizado

para enriquecer o
processo de
aprendizagem.

fortalecer o dominio
da norma-padrao da
lingua portuguesa e

variagoes linguisticas.

sintese: trabalhar a

ideias principais sem

autdnomo: estimular
o uso de diferentes
fontes de informacao

dilemas do mundo
real?

Producgéo Criativa:
Um novo final
para o conto.

Uma ilustragéo de
uma cena
importante.

Um diario ficticio
de um dos
personagens.
Uma verséao
teatral ou
dramatizagao da
historia.

Trabalho
Colaborativo:
Recontar o conto
de diferentes
pontos de vista
(cagador, cisne ou
feiticeira).

inspiradas na
narrativa.

Ao analisar o planejamento, é possivel observar a importancia de detalhar

apresentado no Quadro 6 a seguir:

Fonte: elaboragao propria (2022).

minuciosamente como as aulas de Lingua Portuguesa deveriam ser conduzidas

durante o terceiro bimestre, respeitando a distribuicdo dos horarios conforme

Quadro 6 — Horarios de aulas de Lingua Portuguesa, julho a agosto, 2022.

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Dia: 25/07/22
Lingua Portuguesa

Dia: 26/07/22
Lingua Portuguesa

Dia: 27/07/22
Lingua Portuguesa

Dia: 01/08/22
Lingua Portuguesa

Dia: 02/08/22
Lingua Portuguesa

Dia: 03/08/22
Lingua Portuguesa

Dia: 08/08/22
Lingua Portuguesa.

Dia: 09/08/22

Lingua Portuguesa.

Dia: 10/08/22
Lingua Portuguesa.

Dia: 15/08/22
Lingua Portuguesa.

Dia: 16/08/22

Lingua Portuguesa.

Dia: 17/08/22
Lingua Portuguesa

Dia: 22/08/22
Lingua Portuguesa.

Dia: 23/08/22

Lingua Portuguesa.

Dia: 24/08/22
Lingua Portuguesa.

A professora “A” planejou o trabalho com a leitura literaria com o objetivo
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de desenvolver, nas criangas, o habito de ler. Para isso, elaborou uma sequéncia

de atividades coletivas e individuais, organizadas conforme os horarios




previamente estabelecidos. A proposta incluiu, ainda, ajustes na disposicao da

sala de aula, com o intuito de otimizar o planejamento das a¢des pedagdgicas e
aprimorar o aproveitamento das aulas de Lingua Portuguesa.

Além disso, conforme foi possivel observar, o plano de aula apresentado
convida os alunos a explorar os limites da percepcao humana, promovendo
debates filoséficos, reflexbes sobre conceitos cientificos abstratos e
interpretagcdes de expressdes artisticas. A proposta busca instigar uma questéo

central: o que existe além do visivel e como isso molda nossa compreensao do

mundo?

Quadro 7 — Plano de Aula, 2022.

Ano Escolar: 5°

Componente Curricular: Lingua Portuguesa.

Data: 25/07/2022.

Género Literario:
Conto cisne e a feiticeira.

Titulo: A ambi¢do por um reino: o cagador, 0

Aula: 12

Foco e objetivo da aula:

O conto “A Ambicdo por um reino: o cagador, o cisne e a feiticeira” exploram a
complexidade das escolhas humanas quando guiadas pelo desejo de poder e pela luta por
liberdade. A narrativa centra-se no dilema de um cagador cujo destino é entrelagado ao de
um cisne magico e uma feiticeira misteriosa, abordando temas como a ambigéo ousada, a
manipulagéo e as consequéncias dos atos individuais. O objetivo do conto € levar o leitor a
refletir sobre as forgas que movem as a¢des humanas, revelando como a busca por um reino
— seja ele fisico ou simbdlico — pode tanto construir quanto destruir.

Recursos materiais:

lustragcdes ou imagens dos personagens e
cenarios.

Fantoches ou bonecos representando os
personagens.

Mascaras tematicas.

Painéis ou cartazes com cenas do conto.
Tintas gauche, lapis de cor, pincéis,
tesoura, etc.

Audios com narragao do conto.

Sons e musicas de fundo tematicas (por
exemplo, trilha de floresta ou castelo).
Fantasias ou acessorios para encenagao
(coroas, varinha, capas etc.).

Objetivos da aprendizagem:
Identificar os personagens principais e suas

caracteristicas, compreendendo suas
motivagdes no enredo.
Desenvolver habilidades de interpretagao

textual por meio da leitura ou escuta ativa do
conto.

Incentivar a empatia ao analisar as decisées e
os dilemas enfrentados pelos personagens.
Desenvolver habilidades artisticas, como a
ilustracdo de cenas ou personagens do conto.
Ampliar o vocabulario por meio da leitura do
conto, identificando palavras e expressdes
novas.

Desenvolver a produgédo escrita ao redigir
resumos, reflexdes ou reescritas do conto com
diferentes perspectivas.

Estrutura/Atividade.

Situacgao Inicial.

Introducdo do cenario, dos personagens
principais e da situacdo de equilibrio
inicial. Ex: A apresentagao do cagador, sua
vida e seu encontro com o cisne magico.
Conflito (Ruptura do Equilibrio).

Um evento ou decisdo que provoca o
desequilibrio. Ex: O cacador cede a

Texto do seu paragrafo.
O conteudo literal:
diretamente?

O contexto narrativo: Como esse paragrafo
se conecta ao enredo principal?

Os elementos simbdlicos: Que mensagens
ou ideias o texto sugere além do literal?

O que o texto diz
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tentacdo da ambigcédo e se envolve com a
feiticeira em busca de poder.
Desenvolvimento (Busca ou Jornada).
O protagonista enfrenta desafios, aprende
licdes ou faz escolhas importantes. Ex: O
cacador percebe as consequéncias de
suas acgdes enquanto lida com as tramas
da feiticeira.
Climax (Ponto de Tensao Maxima).
O momento de maior desafio ou confronto
decisivo. Ex: A luta final do cagador para
salvar-se ou corrigir os danos causados
por sua ambigéao.
Atividades:
Situagao Inicial.
Criacdo de um painel visual: Desenhe ou
monte um mural com o cenario inicial do
conto (floresta, cisne magico, etc.).
Discussdo em grupo: “Qual seria sua
reagéo ao encontrar um cisne magico?”
Conflito.
Debate: “Vocé acha que a ambigado do
cacador ¢ justificavel?”
Reescrita criativa: “Escreva uma versao
em que o cagador faga uma escolha
diferente.”
Desenvolvimento.
Criacdo de um diario do cagador: Escreva
0 que ele sente e pensa durante sua
jornada.
Dinédmica em grupo: Resolva enigmas ou
desafios relacionados ao conto.
Climax.
Dramatizagao: Recrie a cena do confronto
entre o cacador, o cisne e a feiticeira.
Discusséo: “Quais valores estdo em jogo
nesse momento do conto?”
Desfecho.
Reflexdo escrita: “Que licdo o conto
ensina? Vocé concorda com ela?
Criacao artistica: llustre o final da histéria
ou desenhe um novo desfecho.

Fonte: elaboragao propria (2022).

Nesse contexto inicial, observamos, na primeira aula ministrada pela
professora “A”, no dia 25 de julho de 2022, a apresentagao da narrativa do conto
A Ambigéo por um Reino: o Cagador, o Cisne e a Feiticeira (2017), de autoria do
professor Marcos Anténio Carlos dos Santos.

A escolha desse texto, rico em elementos culturais e simbdlicos, mostrou-
se ideal para estimular a imaginacéao, a interpretacéo textual e a analise critica

dos alunos. A adocéao da leitura literaria como eixo principal no terceiro bimestre

116



reflete a preocupacado em formar leitores criticos e cultivar, desde a infancia, o

gosto pela leitura. Além disso, a iniciativa da professora em integrar leitura,
interpretacao e producgao textual a partir de uma obra literaria refor¢ca o papel da
literatura como ferramenta essencial para ampliar o repertério linguistico e
cultural das criangas, promovendo, simultaneamente, habilidades como a
analise critica e a construcao de sentidos.

Para conduzir a sequéncia de aulas de Lingua Portuguesa, a professora
“A” seguiu rigorosamente o planejamento previamente elaborado, conforme
descrito no Quadro 7. Inicialmente, ela apresentou os elementos pré-textuais do
livro, como o titulo, os personagens principais, a ficha catalografica, a biografia
do autor e a contracapa. Essa abordagem teve como objetivo familiarizar os
alunos com a obra, despertar sua curiosidade e contextualizar a leitura em um
panorama mais amplo.

Dando continuidade ao planejamento, a professora iniciou a leitura da
narrativa, lendo em voz alta o inicio da histéria. Essa estratégia visava envolver
os alunos e despertar seu interesse pelo desenrolar dos acontecimentos. A
leitura em voz alta foi conduzida de maneira cuidadosa, com o intuito de cativar
os estudantes e estimular seu envolvimento com a narrativa.

Vale destacar que, ao longo do processo, a professora manteve a
sequéncia didatica conforme o planejamento, adaptando as metodologias
apenas conforme as dinamicas da turma.

A seguir, apresenta-se o trecho inicial da histéria, verbalizado pela

professora “A” para os alunos:

Era uma vez, o lindo reino encantado, chamado Avela, onde moravam
a rainha Sara e seus suditos. Sua irma, Hagnys, era uma pessoa ma e
ambiciosa que sempre quis apodera-se do reino. Suas maldades nao
tinham limites e ela acabou por ser banida do reino, ficando aprisionada
no submundo por um longo periodo. No submundo, conseguiu se
apoderar do Caldeirdo Méagico e do Tridente de Avis. De posse desses
instrumentos magicos e seu poder aumentou e ela conseguiu se
libertar da prisdo. De volta ao reino, a bruxa tornou-se uma mulher
vingativa e amarga. Enfurecida pelo 6dio, ela espalha toda sua furia no
reino e arquiteta uma vinganca contra todos aqueles que a baniram no
passado. Tdo poderosa ela se tornou que aparentemente ninguém
pode fazer frente ao seu poder, até que reviravoltas impressionantes
fazem ressurgir a esperanca de dias melhores no Reino de Avela...
(Santos, 2017, p. 11).
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Com isso, ap6s o paragrafo inicial da histéria, a professora “A” destacou

os elementos classicos de um conto de fadas, com elementos e temas que

oferecem uma rica base para analise. Destacamos:

Quadro 8 — Elementos de conto de fadas.

Elemento Descrigao
O Reino de Avela O reino encantado simboliza harmonia, prosperidade
e equilibrio. No entanto, como em muitos contos, esse
equilibrio é ameacado por forgcas externas,
representando os desafios que a ordem enfrenta na
vida humana.

A Rainha Sara e Hagnys A oposigdo entre Sara (a figura justa e bondosa) e
Hagnys (a irma ma e ambiciosa) reflete o classico
embate entre o bem e o mal. A relagao de irmandade
adiciona profundidade emocional, indicando que a luta
nao ¢é apenas externa, mas também interna,
remetendo ao conflito humano entre virtudes e vicios.
O Banimento e o Submundo O submundo representa a repressdo das forgas
negativas (ou mas intengdes) que, quando n&o
eliminadas, podem se fortalecer no isolamento. O
Caldeirdo Magico e o Tridente de Avis simbolizam
poder acumulado de forma destrutiva, refletindo o
perigo de uma ambicdo desenfreada e mal orientada.
O Retorno de Hagnys A volta da bruxa, agora mais poderosa e tomada pelo
6dio, personifica o impacto da vinganga e da magoa
ndo resolvida. A sua furia espalhada pelo reino
representa as consequéncias de desequilibrios morais
€ emocionais na sociedade.

A Reviravolta e a Esperancga O final do paragrafo deixa um tom de esperanga ao
indicar que mesmo diante de um mal aparentemente
invencivel, reviravoltas e esforgos podem restaurar o
equilibrio. Este trecho sugere que a luta contra o mal
exige coragem, unido e estratégias inesperadas.
Fonte: elaboragéo propria (2022).

Ao explorar essas caracteristicas em sala de aula, a professora “A”
proporciona nao apenas o prazer da escuta literaria, mas também um espacgo
para discutir questdes éticas e desenvolver a compreensao critica dos alunos.

A primeira atividade solicitada pela professora “A”, e apresentada as

criangas, consistiu em perguntas argumentativas sobre a apresentagao do conto.
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Quadro 9 — Ficha de Trabalho: analise da narrativa.

Titulo da narrativa: A Ambigao por um reino: o cagador, o cisne e a feiticeira.
Autor: Marcos Anténio Carlos dos Santos.
Data: 25/07/2022.

1. Qual é o titulo do texto? Ele sugere algo sobre a historia?
Quem s&o os personagens principais? Descreva brevemente
suas caracteristicas.

Compreenséao do Texto. | 2. Onde e quando a histéria acontece? Identifique o cenario.
Resuma os principais acontecimentos da narrativa.

1. Qual é o conflito central da histéria?

Como o autor apresenta os sentimentos ou intengbes dos
Interpretagao e Analise. | personagens? Cite exemplos do texto.

2. Que tipo de narrador esta presente na histéria? E em 12 ou
32 pessoa? Justifique sua resposta.

Identifique uma passagem que vocé achou interessante ou
marcante e explique por qué.

Quais valores ou ligdes podem ser extraidos da narrativa?
1.Se vocé fosse um dos personagens, o que faria de diferente
em determinada situagcao? Explique sua escolha.

Reflexao Critica. 2. A histdria reflete algum aspecto do mundo real ou um
problema atual? Comente.

1. Escreva uma continuagao para a histéria, imaginando o que
Producgao Textual acontece ap6s o final da introducéo.

(Atividade Extra). 2. Reescreva um trecho da narrativa, mudando o ponto de
vista do narrador.

Fonte: elaboracgao propria (2022).

A professora “A” adotou uma abordagem didatica que promove a
interacao ativa dos alunos com o texto A Ambicdo por um Reino: o Cagador, o
Cisne e a Feiticeira. Ao propor uma ficha de trabalho com questdes estruturadas
sobre a introducéo da narrativa, ela busca fomentar a compreenséo, a analise e
a reflexdo critica das criangas em relagao a historia. Além disso, a organizagéo
da ficha, que comeca com perguntas mais simples e avanga para questdes
interpretativas e reflexivas, demonstra um cuidado em atender as diferentes
etapas do aprendizado dos alunos.

A divisao da ficha em tépicos — compreensio do texto, interpretacio e
analise, reflexao critica e producdo textual — permite que os alunos
desenvolvam habilidades variadas, como a identificacao de elementos textuais,
a andlise dos sentimentos e agdes dos personagens e a conexao do texto com
o mundo real.

Esse recurso é fundamental para que as criangas nao apenas

compreendam a narrativa, mas também aprofundem sua capacidade de
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interpretar mensagens implicitas e expressar suas opinides. A inclusdo de uma

atividade criativa, como a produgéo textual, estimula a imaginagao e a autoria
dos estudantes, tornando o processo de aprendizado mais dinadmico e
significativo.

Portanto, ao utilizar esses instrumentos de aprendizagem, a professora
“A” promove um aprendizado integral, unindo aspectos técnicos da narrativa com
o desenvolvimento do senso critico, da criatividade e da autonomia das criangas
no uso da Lingua Portuguesa.

Outro ponto significativo da aula, realizada no dia 25 de julho de 2022, foi
a corregao dos trabalhos individuais. As criangas, uma a uma, apresentaram
seus cadernos para corregdo. Dessa maneira, a professora “A” analisou a
estrutura da escrita, a coesao das respostas, a responsabilidade e a participacao
dos alunos. Esses critérios foram expostos pela professora na lousa, e ela
corrigiu os enunciados escritos pelos estudantes de forma detalhada.

Em conformidade com a narrativa apresentada, nos dias 26 e 27 de julho
de 2022, foi exibida a seguinte ilustragdo do conto A Ambi¢do por um Reino: o

Cacador, o Cisne e a Feiticeira (2017).

Figura 2 — Invasdo do castelo pela bruxa Hagnys.

Fonte: Santos (2017).
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A imagem apresentada do texto reflete com precisdo a agao ludica

abordada na narrativa, além de expressar a espontaneidade das criancas na
criacao do desenho, seguido da escrita. Esse momento evidenciou a importancia
da continuidade, ou até mesmo da implementagcdo de novas metodologias nas
praticas de leitura.

Na sequéncia do trabalho pedagdgico da professora “A”, entre os dias 1
e 3 de agosto de 2022, foi realizada outra atividade relacionada ao conto ja
mencionado. Nessa atividade, os estudantes realizaram uma releitura do texto
original e o ilustraram com personagens imaginarios. Abaixo, podemos conferir

como a narrativa foi reconfigurada a partir da perspectiva da turma.

Quadro 10 — Narrativa ficou do ponto de vista da turma.

Titulo: Reino Encantado Lunar
Era uma vez, num lindo reino encantado chamado Reino Lunar.
Nesse império vivia Una, uma poderosa feiticeira conhecida por sua bondade.
Ela ajudava os camponeses com doagbes e usava seus poderes magicos para curar 0s
enfermos. Por seus gestos altruistas, Una conquistou o amor e o respeito de todo o
reino.

Certo dia, Una percebeu que a princesa Esmeralda estava diferente.
Aproximando-se, perguntou com delicadeza:

— O que houve, Vossa Majestade?

A princesa, cabisbaixa, respondeu com sua voz aveludada:

— Amanha3, durante a décima Lua, o feitico que foi langado contra mim se
concretizara, e nunca mais poderei viver entre os humanos.

Una, surpresa, tentou tranquiliza-la:

— A décima Lua s6 aparecera daqui a alguns dias, ndo amanha!

Mas Esmeralda balangou a cabega, aflita.

— Feiticeira, o astrologo real previu que a décima Lua aparecera amanha, ao
cair da tarde.

Una refletiu por um momento e entao respondeu com determinagéao:

— Nao! Isso ndo acontecera. Consegui alterar o tempo com o poder da pedra
magica. A Lua de Evora surgira apenas no décimo quinto dia deste més.

Intrigada, a princesa perguntou:

— Como isso é possivel?

llustragao da feiticeira Una e a princesa Esmeralda feita por estudante do 5°
ano do Ensino Fundamental anos iniciais (2022).
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A feiticeira explicou pacientemente:

— A pedra magica serd posicionada na ultima torre do castelo. Assim que a Lua
surgir no céu, ela absorvera toda a energia maligna que carrega. Com isso, a pedra
explodira, e Vossa Majestade ficara livre do feitico.

Quando o dia do eclipse lunar finalmente chegou, todos no reino aguardavam
ansiosos o desfecho do plano. A Lua Evora comecou a brilhar no céu, mas uma densa
nuvem a encobriu repentinamente. Para o desespero de todos, a Lua desapareceu
antes que a pedra pudesse absorver sua energia.

Una, desapontada, murmurou com tristeza:

— E tarde demais... o feitico se concretizou.

Diante dos olhos de todos, a princesa Esmeralda comegou a se transformar.
Seu corpo foi envolto por penas brancas cintilantes, até que, por fim, ela se tornou um
belo cisne.

A feiticeira abaixou a cabecga e concluiu com pesar:

— O encanto s6 sera quebrado no préximo eclipse... daqui a mil anos.

Moral da histéria: Nem mesmo o maior dos poderes pode evitar os designios do
destino.

Fonte: elaboragao propria (2022).

A releitura da narrativa do conto A Ambigdo por um Reino: O Cagador, O
Cisne e a Feiticeira foi realizada pelos grupos de estudo da turma da professora
“A”. O conto, reintitulado Reino Encantado Lunar, teve como objetivo aprofundar
a compreensao e a analise critica dos elementos presentes na narrativa original.
Por meio dessa releitura, os estudantes exploraram elementos classicos dos
contos de fadas, como magia, sacrificio e moral reflexiva, conectando-os a
valores universais e a situagcdes humanas.

O exercicio destacou valores como a bondade, representada pela
feiticeira Una, e a resiliéncia, exemplificada pela aceitacdo da princesa
Esmeralda diante de seu destino. Esse processo incentivou os alunos a
refletirem sobre a importancia dessas virtudes em suas proéprias vidas. Além
disso, ao interpretar a figura da nuvem que encobre a Lua como uma metafora
para os imprevistos da vida, os estudantes foram levados a considerar a
mensagem de que nem tudo pode ser controlado, mesmo com esforgos
extraordinarios.

A moral final, que ressalta a importancia de aceitar o papel do tempo e
das forgas naturais, proporcionou um momento de introspecgéo e dialogo sobre
paciéncia e aceitacdo diante dos desafios cotidianos. Dessa forma, a releitura
nao apenas reforcou a capacidade de interpretagdo textual da turma, mas
também permitiu que eles relacionassem o0s ensinamentos do conto as suas

vivéncias e valores pessoais, enriquecendo seu entendimento literario e ético.
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Outra abordagem do conto A Ambigao por um Reino: O Cacgador, O Cisne

e a Feiticeira foi a realizacao de inferéncias durante a contacdo da histodria,
quando os alunos foram questionados pela professora “A”. A docente subdividiu
as inferéncias em duas fases: inferéncias dedutivas (baseadas em informacdes
claras e logicas que levam a conclusdes certeiras) e inferéncias indutivas (que
dependem de observagbes e probabilidades, resultando em conclusées
provaveis, mas ndo garantidas).
Abaixo, destacamos algumas inferéncias feitas em sala de aula a partir da

contacgao da historia:

Professora “A”:

- Como a bruxa, Hagnys conseguiu entrar no castelo?

Crianga “A™

- Veio voando em cima da vassoura.

Crianga “B”™:

- Transformou-se num dragao.

Crianga “C”:

- Abriu um portal magico.

Crianga “D”:
- Lancou o feitico na guarda real.

O paragrafo apresenta exemplos claros de inferéncias realizadas pelas
criangas a partir da contagcado da historia, demonstrando a habilidade delas em
interpretar e imaginar elementos implicitos no enredo. Cada resposta fornecida
pelos estudantes reflete sua capacidade de deduzir possibilidades com base nas
informagdes prévias e no contexto da narrativa.

A interpretagcado do paragrafo em termos de inferéncia aborda possiveis
estratégias como:

e Criacao de Hipoéteses: As respostas das criangas revelam que elas
utilizaram pistas da histéria (como a presenga de uma bruxa e a referéncia a um
castelo) para formular hipéteses sobre como a personagem poderia ter entrado.
Mesmo que a histéria ndo detalhasse explicitamente o método, os alunos usaram
seu repertorio prévio de contos e historias similares para propor explicagdes
plausiveis.

¢ Imaginagao e Raciocinio Dedutivo: Cada hipétese (voar na vassoura,

se transformar em dragéo, abrir um portal magico ou langar um feiti¢o) evidencia
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a combinacdo de imaginagado criativa com raciocinio légico-dedutivo,

caracteristicas fundamentais da inferéncia.

¢ Diversidade de Interpretagoes: A variedade de respostas mostra que
as criancas, mesmo diante do mesmo estimulo, interpretaram a situacdo de
forma unica, enriquecendo o debate e possibilitando multiplas perspectivas. Isso
destaca como a inferéncia é um processo subjetivo e dinamico.

e Construcao de Sentido: As respostas indicam que as criangas estao
engajadas na construgao ativa do sentido da narrativa, preenchendo lacunas do
texto com base no que sabem sobre o género literario (contos de fadas) e
elementos tipicos (bruxas, magia, portais, feiticos).

Por isso, o paragrafo evidencia como a contagdo de histérias pode
estimular o desenvolvimento de habilidades inferenciais, essenciais para a
compreensao leitora. Os alunos demonstraram nido apenas entendimento do
enredo, mas também criatividade e capacidade de extrapolar informacgdes
implicitas, integrando-as ao universo da narrativa. Esses exercicios s&o
fundamentais para fomentar o pensamento critico e a interpretagao textual em
sala de aula.

Na aula de 15 a 17 de agosto de 2022, a professora “A” utilizou outro
instrumento metodoldgico, a “leitura imagética”, na continuagao da historia, onde
utilizou uma das imagens da narrativa A Ambigdo por um Reino: o Cagador, o

Cisne e a Feiticeira, conforme descrito a seguir.

Figura 3 — O encanto.

Fonte: Santos (2017).
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Apresentada a imagem para as criangas na leitura imagética, essa cena

foi discutida considerando o ponto de vista delas, que frequentemente observam

os elementos visuais e 0s relacionam a narrativas fantasticas. As criangas

descreveram a imagem da seguinte maneira:
Essa imagem parece contar uma histéria magica e cheia de aventuras!
Tem uma mulher vestida de preto, que parece ser uma vila poderosa,
porque ela estd segurando um tridente e tem uma expresséo
assustadora. Talvez ela esteja langando uma magia ou tentando
assustar a princesa que esta ao lado da fada Bela. Elas estdo bem
arrumadas, com vestidos coloridos e parecendo preocupadas ou
surpresas com o que esta acontecendo. Atras delas, ha um trono
dourado com cortinas vermelhas, o que faz parecer que elas estdo em

um castelo. Talvez seja uma batalha pelo trono, e as princesas estao
tentando proteger seu reino dessa vila!

Conforme Koran (2013, p. 34), “a linguagem imagética, assim como a
literatura literaria e conceitual, deve ser concisa”. A ilustracao reflete o que o
texto descreve, cumprindo um objetivo comercial: atrair a atengéo do publico. A
autora complementa, afirmando que um bom desenho ajuda o leitor a descobrir
e entender, funcionando como uma orientagdo em sua leitura.

A professora “A” recriou a cena em sala de aula, representando Hagnys
(a bruxa rainha) e a fada Bela, permitindo que os alunos visualizassem e
interagissem com a narrativa. Os fantoches ajudaram a dar vida ao texto,
tornando a histéria mais cativante e acessivel para as criangas.

Essa metodologia ludica permitiu que os estudantes se envolvessem de
maneira mais ativa, ao mesmo tempo em que incentivava a criatividade, a
empatia pelos personagens e a interpretacdo das agbdes e consequéncias no
enredo. Além disso, os fantoches possibilitaram que as criangas participassem
da cena, estimulando a oralidade e a colaboragao ao recriarem momentos da
historia.

Acerca dessa logica, Almeida (1987, p. 26) ressalta que:
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0 brinquedo faz parte da vida da crianga. Simboliza a relagao
pensamento-agao e, sob esse ponto, constitui provavelmente a matriz
de toda atividade linguistica, ao tornar possivel o uso da fala, do
pensamento e da imaginagdo. O uso de fantoches como recurso
pedagdgico demonstra a eficacia de metodologias ludicas para tornar
0 processo de ensino aprendizagem mais dindmico e envolvente. A
atividade ilustra como ferramentas interativas podem transformar a
literatura em uma experiéncia rica e inesquecivel.

Com base no fragmento do trecho, evidenciamos a importancia do
brinquedo e da brincadeira no desenvolvimento da crianga, destacando a
conexao entre pensamento, acado e linguagem. O brinquedo, ao estimular a
interacdo, a imaginacéao e a criatividade, torna-se uma ferramenta essencial na
formagédo de habilidades cognitivas e linguisticas. Nesse contexto, o uso de
fantoches como recurso pedagoégico € uma aplicagao pratica dessa ideia, pois
permite que a crianga se envolva ativamente na construgdo de historias,
personagens e cenarios.

Dessa forma, os fantoches nao apenas tornam o processo de ensino mais
dindmico, mas também criam um ambiente de aprendizagem mais acessivel e
prazeroso, onde a crianga pode explorar diferentes papéis, emocgdes e situacdes.
Essa abordagem ludica transforma a literatura em algo mais do que um simples
conteudo a ser absorvido; ela se torna uma experiéncia participativa que
desperta a imaginagédo e torna o aprendizado mais significativo. Ao integrar
elementos interativos e criativos, como fantoches, o ensino se torna uma vivéncia
rica, que fortalece a relagado entre conhecimento e prazer, criando memdérias
inesqueciveis para 0s pequenos.

Portanto, o trecho revela a conexido exata entre a acao ludica abordada
na narrativa e a espontaneidade das criancas na apresentacdo do conto,
demonstrando a importancia de continuar ou introduzir novas metodologias nas
praticas de leitura. No entanto, a imagem, no caso mencionada, se limita a
reproduzir o texto escrito em outra linguagem: a visual. O mais relevante é que
o livro ilustrado nao propde apenas interagdes ou interpretagdes, mas também
auxilia na compreensao da aprendizagem.

Tavares (2013, p. 75) afirma: “ha no livro ilustrado trés linguas diferentes
— a palavra, a imagem e o projeto grafico ou arquitetura do livro — que, se bem

usados, fazem dele um belo concerto polifénico, com sons e siléncios préprios”.
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Este comentario destaca a complexidade e a riqueza do livro ilustrado,

que vai além da simples combinagao de texto e imagem. Ao afirmar que o livro
ilustrado possui trés linguas — a palavra, a imagem e o projeto grafico — o autor
reconhece a interagdo harmoénica entre esses elementos como uma forma de
potencializar a experiéncia do leitor. Cada um desses componentes tem uma
fungao unica, mas, quando combinados de maneira eficaz, criam um todo coeso
e significativo.

Enquanto a palavra transmite o conteudo verbal da histéria, a imagem
complementa e amplifica esse conteudo, proporcionando uma camada visual
que ativa a imaginagao e a emogao do leitor. Ja o projeto grafico ou a arquitetura
do livro organiza esses elementos, guiando o olhar e a leitura, criando ritmos e
pausas por meio do design das paginas, tipografia e disposi¢gado das imagens.

Outra observagao da leitura imagética sdo as metaforas do “concerto
polifénico”, que é particularmente adequada, pois sugere que, assim como em
uma pega musical, cada “lingua” no livro ilustrado tem seu papel distinto, mas
todos se combinam de maneira fluida, criando uma experiéncia de leitura rica e
harmoniosa. O “som” refere-se a comunicagao expressa por meio de palavras e
imagens, enquanto os “siléncios” sdo os momentos de pausa e reflexao
proporcionados pela arquitetura do livro, permitindo ao leitor absorver o conteudo
e se envolver profundamente com a obra.

Por conseguinte, o comentario reforca a ideia de que um bom livro
ilustrado ndo € apenas uma jungao de elementos, mas uma criagdo cuidadosa e
equilibrada, onde cada componente contribui para uma experiéncia sensorial e
cognitiva completa.

Dando continuidade ao trabalho, a professora “A” apresentou, durante a
sequéncia didatica, outra estratégia pedagogica: um trecho do conto A Ambigéo
por um Reino: o Cagador, o Cisne e a Feiticeira fatiado, dividindo-o em partes
menores com o objetivo de facilitar a leitura, a compreensdo e a analise do

conteuido.
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Quadro 11 — Sequéncia Didatica. Texto fatiado. Livro infantil A Ambig¢éo por um Reino: o
Cacador, o Cisne e a Feiticeira.

Hagnys:
- Oh poderoso Espirito do Caldeirao Magico, apareca!

Espirito do Caldeirdo Magico:
- Sim, minha rainha. O que deseja?

Hagnys: )
- Liberte o exército de Avis para poder governar Avela.

Espirito do Caldeirdo Magico: - Minha senhora, o seu desejo € uma ordem.

- Guerreiros de Avis, ordeno que se levantem!

- Todo o exército de Avis é seu, minha rainha, porém existe algo que Vossa Majestade
desconhece: O cacgador e a feiticeira libertaram a rainha Sara e a fada Bela do feitico que
Vossa Majestade as aprisionou. Eles encontraram a Espada Magica que esta nas montanhas
do norte. Se eles conseguirem remové-la da pedra conseguirdao destrui-la.

| Hagny: - O qué? Como? Quem sao eles? |

Espirito do Caldeirdo Magico:

- O cagador € um colecionador, a feiticeira é a rainha do reino de Darchan. Ouca bem:
o cagador esta com a rainha Sara, e eles estdo indo em busca da fada Bela. Tera que ser
rapida e impedi-los imediatamente.

Hagnys:

- N&o! Sou a mais poderosa e ninguém pode atrapalhar meus planos.

A impiedosa bruxa, aflita com as palavras do Espirito do Caldeirao, resolveu consultar
seu livro de feitigaria.

Hagnys:
- Sera que pode haver um antidoto para o feitico? Como fui tola! Ah, aqui esta. Quando
a espada magica for cravada no coragao do dragao, o feitico se desfara. Nao, maldi¢ao!

Fonte: elaboragao propria (2022).

Interagir com um fragmento de texto fatiado, utilizando a sequéncia
didatica como metodologia, € uma pratica eficiente para promover a
aprendizagem significativa. A sequéncia didatica, como um conjunto organizado
de atividades pedagogicas, possibilita que a crianga compreenda e interprete o
texto de forma gradual e reflexiva. Para isso, &€ necessario estruturar o trabalho
em etapas que integrem a exploracao do fragmento e o desenvolvimento de
habilidades especificas de leitura, escrita e analise.

Essa abordagem €& especialmente util em contextos de ensino, pois

permite que os alunos acessem o texto de forma gradual, processando
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informacdes em etapas e refletindo sobre cada frase antes de avancar para o

proximo trecho.
Nesse contexto, podemos definir o texto fatiado da seguinte maneira:

ePromover a compreensao: ao lidar com textos mais densos ou
complexos, a divisdo em partes ajuda os leitores a se concentrarem em pontos
especificos sem se sentirem sobrecarregados.

eEstimular o debate e a reflexdo: cada fragmento pode ser discutido
separadamente, possibilitando uma analise mais aprofundada de elementos
como ideias principais, argumentos, estilos e recursos linguisticos.

eAdaptar o ritmo de leitura: essa técnica permite ao professor
acompanhar o progresso dos alunos e ajustar o tempo de leitura conforme as
necessidades do grupo.

e Trabalhar estratégias de leitura: os fragmentos podem ser usados para
desenvolver habilidades como antecipacgao, inferéncia e sintese.

A estratégia de texto fatiado é, portanto, uma ferramenta valiosa no
processo de ensino-aprendizagem, ajudando os alunos a construir gradualmente
seu entendimento do texto e promovendo uma interagdo mais ativa e significativa
com o material.

Com base nisso, podemos compreender a estrutura da interagdo como foi

utilizada pela professora “A” na apresentagao do texto fatiado:

Quadro 12 — Sequéncia Didatica: compreensao do processo de letramento literario em sala de
aula.

Estratégia: Contextualize o fragmento com perguntas

1. Apresentacgao e motivagéao. instigantes ou conexdes com a realidade da crianga. Por

exemplo: “O que vocés acham que vai acontecer nesta
Objetivo: Introduzir o tema de histéria?”, ou “Que palavras deste trecho chamam sua
forma atrativa. atencao?”.

Engajamento inicial: Use recursos visuais, musicas ou
objetos relacionados ao conteudo para despertar
interesse.

2. Leitura e compreenséo inicial. | Estratégia: Realize uma leitura coletiva ou individual,
destacando trechos importantes e palavras-chave.
Objetivo: Fomentar o contato Incentive as criangas a fazerem inferéncias, formulando
com o fragmento. perguntas como: “Por que vocé acha que o personagem
tomou essa decisdo?”.

Estratégia: Divida o texto em partes menores e proponha
3. Analise e aprofundamento. atividades focadas, como identificagédo de ideias principais,
relagdo entre personagens ou analise de emogdes
presentes no fragmento.
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Objetivo: Explorar aspectos
especificos do texto.

Atividade pratica: Crie desafios, como completar lacunas
no texto ou reconstruir trechos desordenados.

4. Producao e sintese.

Objetivo: Estimular a
criatividade e a expressao
pessoal.

Estratégia: Proponha que as criangcas criem algo
relacionado ao fragmento, como ilustragdes, historias
alternativas ou dramatizacdes. Essa produgao reforga o
entendimento e a interpretacao.

Socializagdo: Permita que as criangas apresentem suas
produgdes para a turma, promovendo trocas de ideias.

5. Avaliagao e continuidade.

Obijetivo: Refletir sobre o
aprendizado e conectar o

Estratégia: Peca as criancas que compartiihem o que
aprenderam e como se sentiram durante as atividades. A
partir disso, planeje a introdugédo de novos fragmentos ou
textos completos, ajustando a abordagem conforme a

fragmento ao restante do texto evolugéo da turma.

ou a outras experiéncias.

Fonte: elaboragao propria (2022).

Essa interagdo organizada proporciona um ambiente dindmico e
participativo, onde a divisdo do texto é usada ndo apenas como um objeto de
estudo, mas como um ponto de partida para a ampliagcdo das habilidades
literarias, criticas e criativas das criangas. A sequéncia didatica, ao ser aplicada,
garante que cada etapa do processo de aprendizagem seja integrada e

significativa, favorecendo o desenvolvimento pleno dos alunos.

4.1.2 Literatura infantil: elemento essencial para o desenvolvimento da

crianga

Além do que, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
literatura infantil como um elemento essencial para o desenvolvimento integral
das criancas no Ensino Fundamental anos iniciais, propondo que essa pratica
seja integrada ao processo de ensino-aprendizagem de forma ludica. A BNCC
que o contato com textos literarios deve ir além de objetivos instrumentais,
promovendo o prazer pela leitura e o relacionamento a interpretacgéao, criatividade
e ampliacédo do repertério.

Portanto, a BNCC recomenda que a literatura infantil nos anos iniciais do
Ensino Fundamental seja um caminho para formar leitores competentes,

estimular a imaginagao e promover a sensibilidade cultural e social. Dessa forma,
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ela ndo apenas apoia o desenvolvimento das competéncias gerais da educagao

basica, mas também enriquece a experiéncia escolar, tornando a leitura uma
pratica prazerosa e transformadora. Contudo, além do que ja foi apresentado
anteriormente sabemos que é vasto o processo literario, sendo desenvolvido
também a esse publico a ficgao cientifica, personagem de histéria em quadrinhos
agradara a leitores que estdo saindo da infancia e entrando na maturidade.

Acreditamos que a pesquisa desenvolvida possui grande relevancia ao
propor a continuidade das praticas de leitura, especialmente no 5° ano do ensino
fundamental — anos iniciais. Observou-se que as criangas participantes
apresentaram avancgos significativos em sua capacidade de interpretacdo e
construcao de sentido a partir dos textos trabalhados. Esses resultados reforcam
a importancia de um trabalho sistematico e contextualizado com a leitura,
considerando tanto os interesses dos alunos quanto os objetivos pedagogicos
planejados.

Ao longo do estudo, ficou evidente que a leitura vai além da simples
decodificacdo de palavras, sendo um processo que envolve compreensao critica
e reflexdo. Inserir praticas que incentivem a leitura diversificada e interativa
permite que os professores desempenhem um papel crucial na formagao de
leitores autbnomos e engajados.

Nesse contexto, a continuidade dessas a¢des no 5° ano € essencial para
consolidar as competéncias leitoras e preparar os alunos para os desafios das
etapas seguintes da escolarizacdo. E importante destacar que o ambiente
escolar deve funcionar como um espaco de incentivo a leitura, promovendo
atividades que despertem o interesse dos estudantes e favorecam uma relacao
prazerosa com os textos. Aulas que utilizam texto imagético, texto fatiado,
releitura, analise narrativa, recursos audiovisuais, dramatizagdes e discussdes
em grupo mostraram-se eficazes ao estimular a participagao ativa das criangas
e fortalecer o habito da leitura.

Por fim, acreditamos que a continuidade dessas praticas no 5° ano do
ensino fundamental contribui ndo apenas para o desenvolvimento das
habilidades leitoras, mas também para a formagao cidadd dos alunos, ao

incentiva-los a refletir sobre questdes sociais, culturais e emocionais por meio da
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leitura. Assim, é fundamental que a escola e a comunidade escolar se engajem

em iniciativas que garantam a manutengdo e o aprimoramento dessas
estratégias, assegurando que a leitura seja valorizada como uma ferramenta
transformadora e acessivel a todos.

A aula final, realizada entre os dias 22 e 24 de agosto de 2022, consistiu
em uma roda de conversa com as criangas, na qual tivemos a oportunidade de
dialogar sobre a experiéncia de participagao no projeto de leitura. Esse momento
foi essencial para compreender as percepgdes dos alunos, suas dificuldades,
conquistas e o impacto das praticas realizadas em sua relagdo com a leitura.

Durante a roda de conversa, os alunos compartilharam relatos
enriquecedores sobre como passaram a perceber a leitura de forma mais
interessante e prazerosa. Muitos mencionaram que, antes do projeto, viam a
leitura como uma tarefa obrigatoria e desmotivadora, mas que agora conseguem
se envolver com os textos de maneira mais espontanea e curiosa. Essa mudanca
de atitude foi um indicativo claro de que as estratégias aplicadas conseguiram

despertar nos alunos um novo olhar sobre a importancia de ler.

Figura 4 — Sala de aula (EMBNT, 2022).

Fonte: Santos (2022).
Outro ponto destacado pelos estudantes foi o impacto da leitura em outras

areas de suas vidas. Alguns relataram que se sentiram mais confiantes em sala

de aula ao participarem de atividades orais, como debates e apresentagdes, ou
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mesmo ao realizarem tarefas escritas. Além disso, houve relatos de alunos que

passaram a buscar livros por iniciativa prépria, tanto na biblioteca escolar quanto
fora dela, demonstrando um engajamento que vai além do ambiente formal de
ensino.

Encerrar o projeto com uma roda de conversa ndo apenas permitiu avaliar
os resultados alcancados, como também consolidou o sentimento de
pertencimento e protagonismo dos alunos no processo. Esse momento de troca
de experiéncias reforgou a importancia de ouvir as criangas e de incluir suas
perspectivas no planejamento de atividades futuras, garantindo que a
continuidade das praticas de leitura seja ainda mais significativa e

transformadora.

4.1.3 Mediadora do conhecimento: o olhar da professora

Com a intengcdo de conhecer melhor as concepcdes das pessoas
envolvidas no processo, utilizamos entrevistas aplicadas por meio de
questionarios. Um dos questionarios foi respondido pela professora “A’,
graduada em Pedagogia e pos-graduada em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Gestao Educacional.

Questionada, a professora “A” sobre sua trajetoria de leitura, conceituou.

Meu contato com a leitura se deu quando ingressei na escola a partir
do ano de 1980, quando cursei 0 ensino fundamental anos iniciais
numa escola proxima a minha casa. Naquela época nao tive muito
contato com os livros devido a escassez na propria escola e meus pais
ndo tinham condi¢bes de compra-los. Quando fiz o ensino médio, em
1990, a época optei pelo curso de Magistério. Finalizei o curso de
Magistério em 1991. No ano de 1992, fui contratada para lecionar na
educacdo infantil. Aprendi a amar cada vez mais os livros. Hoje me
sinto realizada por ter me tornado uma professora que acredita no
poder da leitura. E tento no dia a dia em sala de aula aproximar meus
alunos no contato com os livros;
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Ja em resposta a pergunta “Quem sou eu como leitor?”, afirmou ser:

Uma pessoa assidua. Amo ler, seja qual for o género literario.
Compreendo que a leitura acontece de varias formas diferentes. Cada
pessoa tem seu género textual preferido. Como leitora, o cotidiano da
vida agitada faz com que n&o consigo encontrar muito tempo para uma
boa leitura. Em sala de aula desenvolvo a leitura com meus alunos e,
na oportunidade, ressalto a importancia da leitura na vida social do
individuo.

Além disso, a entrevista com a professora “A” revelou outros pontos
relevantes sobre sua trajetéria e pratica pedagogica. Quando questionada sobre
sua atuacdo em outras etapas de ensino, ela respondeu: “Sim, atuei como
diretora e vice-diretora, auxiliar de biblioteca e coordenadora administrativa na
Secretaria de Educagao do municipio de Pendéncias/RN”.

Sobre o planejamento e a execugao das atividades voltadas para alunos
com dificuldades de aprendizagem, explicou: “As intervengdes sdo planejadas
com base nas dificuldades apresentadas por cada crianga”. Em relagao aos
recursos utilizados para lidar com dificuldades de leitura e escrita, destacou:
“Procuramos utilizar jogos educativos, bingos de palavras, livros literarios
infantis, entre outros”.

Por fim, ao ser questionada sobre os aspectos que considera
indispensaveis ao realizar o planejamento de suas aulas, a resposta pode ser
complementada (caso vocé tenha essa informagao) ou organizada conforme a
fala da professora.

E sabido que as turmas no s&o heterogéneas, portanto, é necessario
diagnosticar o nivel de aprendizagem dos alunos para que possamos

planejar atividades que venham atender as necessidades de
aprendizagens dos alunos.

O processo avaliativo constitui, ao mesmo tempo, um fator desafiador e
indispensavel no contexto do ensino e da aprendizagem. Questionada sobre o
tipo de avaliagao realizada e sua eficacia na garantia do progresso das criangas
nos processos de leitura e escrita, a professora respondeu: “Avaliar o nivel de
aprendizagem das criancas nao € facil, mas tentamos atendé-las conforme o
ritmo de aprendizagem”.

Dessa forma, reconhecemos que avaliar a aprendizagem das criangas

exige sensibilidade e flexibilidade. Buscamos atender as suas necessidades
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considerando as diferentes formas e tempos de aprender. Entender que cada

aluno possui um ritmo unico é fundamental para que a avaliagdo cumpra seu
papel como instrumento de apoio, e ndo como ferramenta de puni¢cdo. Por meio
de uma abordagem acolhedora e mediadora, conseguimos n&o apenas
mensurar o desempenho, mas também encorajar e fortalecer a autoestima das

criangas no processo de aprendizagem.

4.2 ESCOLA E CURRICULO

A escola, enquanto instituicdo social, constitui-se como um espago de
formacao humana que transcende a simples transmissao de conhecimentos. Do
ponto de vista de Sacristan (2000), ela é o I6cus onde se materializam as
intencionalidades educativas de uma sociedade, mediando cultura, poder e
subjetividades. Nessa perspectiva, a escola ndo é neutra — ela reflete e, ao
mesmo tempo, reproduz as estruturas sociais, sendo palco de disputas
simbdlicas e de resisténcias. Apple (2006) nos alerta que a escola €, antes de
tudo, um campo de lutas onde se decidem quais conhecimentos sao
considerados validos e quem tem acesso a eles.

O curriculo, por sua vez, é a expressao concreta dessas tensodes. Para
Moreira e Candau (2007), o curriculo ndo se reduz a uma lista de conteudo, mas
representa uma construcdo social complexa que envolve selegcdes culturais,
relacbes de poder e identidades. Ele opera como um “dispositivo” que organiza
Nao apenas o que se ensina, mas como se ensina e para qué.

Nesse sentido, a escola que desejamos deve ser aquela que, conforme
propde Freire (1996), entende o curriculo ndo como uma camisa-de-forga, mas
como um processo dinamico de construgéo de significados — um curriculo “vivo”,
que dialogue com as culturas dos estudantes, sem abrir mdo do rigor
epistemoldgico.

Assim, escola e curriculo sdo faces da mesma moeda: se a escola é o
espaco onde a educacio se concretiza, o curriculo € o mapa que orienta esse
percurso — um mapa que, como nos lembra Pacheco (2005), deve ser

constantemente redesenhado para responder aos desafios de um mundo em
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transformagao. A qualidade dessa articulacido determinara se teremos uma

escola reprodutora de desigualdades ou uma escola emancipatéria, capaz de
formar sujeitos criticos e criativos.

A visao de Pacheco (2005) sobre o curriculo como um projeto em
permanente redesenho nos convida a compreender a educagdo como um
processo vivo, que nao se cristaliza em modelos prontos, mas se reconstroi
diante das demandas de um mundo em movimento. Essa concepgao rompe com
a ideia de um curriculo estatico, pré-formatado e alheio as dindmicas sociais,
propondo em seu lugar um projeto pedagodgico flexivel, sensivel as
transformagdes culturais, tecnolégicas e epistemoldgicas que caracterizam
nossa época.

Para Pacheco (2005), o ato de “redesenhar” o curriculo ndo é mera
atualizagao de conteudos, mas um exercicio profundo de reinvengao da propria
escola. Implica questionar quais conhecimentos merecem ser privilegiados,
como organizar os tempos e espagos de aprendizagem e, sobretudo, como
garantir que o processo educativo ndo reproduza mecanismos de exclusao, mas
se torne efetivamente um caminho de emancipacgéo. Essa perspectiva exige dos
educadores uma postura ativa — ndo como executores de propostas alheias, mas
como intelectuais transformadores, capazes de mediar criticamente entre as

diretrizes oficiais e as realidades concretas de seus estudantes.

4.2.1 O redesenho curricular na EMBNT

Com isso, podemos complementar a pesquisa utilizando os dados
coletados para estabelecer um didlogo profundo entre a teoria curricular de
Pacheco (2005) e a realidade concreta da pratica educativa. Os resultados da
investigacao revelam justamente essa tens&o entre um curriculo prescritivo, que
muitas vezes chega as escolas como um pacote fechado, e a necessidade
urgente de adaptagao criativa que responda as particularidades de cada
contexto educativo. Os numeros que emergiram da pesquisa — desde os indices

de dificuldade leitora até a caréncia de recursos acessiveis — ndo sdo meros
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dados estatisticos, mas sim sintomas eloquentes desse descompasso entre o

curriculo formal e o curriculo real.

A analise dos questionarios aplicados com as criangas, a professora e a
coordenagao pedagodgica demonstram como a rigidez de certas abordagens
curriculares acaba por marginalizar justamente aqueles que mais precisam do
sistema educativo: os alunos com dificuldades de aprendizagem, os
provenientes de contextos socioculturais diversos, os que enxergam o mundo de
formas n&o convencionais. Quando Pacheco (2005) fala em “redesenho
constante”, ele nos oferece precisamente o antidoto para essa situacdo — uma
proposta de curriculo como processo vivo, que se alimenta dos dados da
realidade para se transformar e se adequar.

Os achados da nossa pesquisa comprovam que, nas salas de aula onde
os professores conseguiram flexibilizar o curriculo oficial, adaptando-o as
necessidades especificas de seus alunos através de metodologias ativas e
recursos diferenciados, os indices de engajamento e compreensao leitora
melhoraram significativamente. Isso nédo significa abandonar os objetivos de
aprendizagem, mas sim alcanga-los por caminhos mais plurais e inclusivos. A
escassez de materiais acessiveis (apenas 5% do acervo, conforme detectamos)
deixa claro como a falta de adaptagao curricular cria barreiras intransponiveis
para muitos estudantes.

Esses dados praticos fortalecem a tese de Pacheco (2005) ao mostrar, na
pratica, os frutos positivos de um curriculo em constante reconstrugao. Eles nos
permitem ir além do discurso tedrico para afirmar, com base em evidéncias, que
s6 uma concepgao curricular flexivel e sensivel ao contexto pode garantir uma
educacao verdadeiramente democratica.

A pesquisa revela ainda um dado primordial: nos momentos em que a
professora “A” teve oportunidade de participar ativamente do redesenho
curricular — adaptando sequéncias didaticas, criando materiais alternativos,
ressignificando espagos — os resultados foram visivelmente melhores tanto no
desempenho académico quanto no desenvolvimento da autonomia dos

estudantes.
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Portanto, os dados da pesquisa ndo apenas validam a perspectiva de

Pacheco (2005), como também a enriquecem, mostrando na pratica os
mecanismos concretos através dos quais o “curriculo redesenhado” pode se
materializar no cotidiano escolar. Eles nos oferecem pistas preciosas sobre os
pontos de inflexdo onde a teoria curricular critica precisa descer ao chao da sala
de aula: na formagao docente, na disponibilidade de recursos, no tempo para
planejamento colaborativo e, sobretudo, na coragem de questionar rotinas
enraizadas que ja ndo respondem aos desafios do presente.

A pesquisa, assim, deixa de ser apenas um diagndstico para se tornar um
mapa de possibilidades — exatamente como propde Pacheco (2005), quando nos
convida a ver o curriculo ndo como um caminho pronto, mas como uma rota que
se traca ao caminhar, sempre atenta aos sinais que emergem da realidade
educativa concreta.

A partir das evidéncias reunidas, o desempenho da Escola Municipal
Benvinda Nunes Teixeira no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) em 2022 revela avancos e desafios no campo educacional. Embora o
aprendizado dos estudantes tenha atingido um valor de 4,6 em 2023, indicando
resultados solidos em avaliagdes de larga escala, o fluxo escolar ficou em 0,81,
refletindo dificuldades relacionadas a aprovagao e continuidade dos alunos nos
estudos.

O IDEB final da escola nesse periodo foi 3,6 aquém da meta estipulada
para o ano 2023, que era de 4,6. Esses numeros evidenciam a necessidade de
métodos voltados para a melhoria do fluxo escolar, sem perder o foco na
manutencao da qualidade do aprendizado.

Os dados do IDEB demonstram uma contradicdo fundamental no
processo educativo da Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira: enquanto o
indicador de aprendizado (4,6) sugere uma relativa eficacia nas estratégias de
ensino, o fluxo escolar (0,81) expde fraturas graves na capacidade da escola em
garantir a trajetoria continua dos estudantes. Essa discrepancia entre qualidade
€ permanéncia merece um parecer que va além dos numeros.

O fato de o IDEB final (3,6) ter ficado significativamente abaixo da meta

projetada (4,6) ndo pode ser atribuido exclusivamente a falhas pedagdgicas,
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mas expde um problema estrutural complexo. O desempenho em avaliagdes

padronizadas, representado pelo indice de aprendizado, mostra que a escola
conseguiu desenvolver competéncias cognitivas mensuraveis, porém a baixa
taxa de aprovagao indica que esse sucesso nao foi democratizado —
provavelmente € concentrado em determinados grupos de alunos, enquanto
outros enfrentaram barreiras invisiveis que os levaram a reprovagdo ou ao
abandono.

Essa dualidade sugere que a EMBNT opera com um modelo educacional
que, embora eficiente para alguns, ainda ndo conseguiu se transformar num
sistema verdadeiramente inclusivo. A distancia entre a meta e o resultado
alcancado (1,0 ponto) ndo € mera estatistica, mas representa centenas de
estudantes cujo direito a aprendizagem continua sendo negado.

Esses numeros exigem uma autocritica institucional imediata: sera que o
foco excessivo em melhorar indices de proficiéncia ndo acabou por negligenciar
as condig¢bes basicas para a permanéncia digna na escola? A solugéo nao esta
em escolher entre fluxo ou aprendizado, mas em reinventar praticas que
garantam ambos, reconhecendo que a qualidade da educagdo se mede n&o
apenas pelo que os melhores alunos alcangam, mas por quantos conseguem
completar sua jornada escolar com éxito.

Os dados do IDEB, portanto, ndo sao um veredito, mas um convite a acao
— um alerta de que a EMBNT precisa repensar seu contrato pedagdgico para
que exceléncia e equidade deixem de ser polos opostos e se tornem faces da

mesma moeda educativa.
4.2.2 Cenario educacional da EMBNT

Para uma compreensdo abrangente do cenario educacional,
apresentamos os resultados consolidados de todas as turmas do 5° ano dos

anos iniciais da Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, no ano de 2022,

totalizando 115 alunos matriculados em quatro turmas.
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Gréfico 1 — indice de aprovagdo, abandono e reprovacgéo do 5° ano do ensino fundamental,
2022.
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Fonte: EMBNT 2022.

Os resultados apontam um cenario sério no fluxo escolar: apenas dois
tercos dos alunos (66,7%) conseguiram avangar em sua trajetéria educacional,
enquanto um tergo (31,1%) enfrentou a barreira da reprovagédo — indice
alarmante que supera em mais de dez vezes a média nacional de reprovagao
no ensino fundamental.

Ainda mais grave é o dado de evasao (2,2%), que representa estudantes
cujas histérias escolares foram interrompidas precocemente. Esses
percentuais ndo s&o simples estatisticas, mas revelam uma crise pedagogica
profunda: a escola esta falhando em adaptar seu ensino para atender a um
terco de seus discentes, que terminam o ano letivo sem condigbes de
prosseguir.

A magnitude desses numeros - especialmente quando comparada com
a meta projetada — exige intervengdes imediatas que combinem: (1) diagndstico
preciso das causas da reprovacgao; (2) programas de recuperagao continua; e
(3) estratégias personalizadas de aprendizagem. Mais do que melhorar indices,
trata-se de garantir o direito fundamental a educacgao para todos os estudantes,

especialmente aqueles que o sistema esta deixando para tras.
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Grafico 2 — indice de distor¢do idade série/ano, EMBNT.
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Fonte: EMBNT 2022

Os dados apresentados mostram uma situacdo inquietante quanto a
distor¢cao idade série/ano na EMBNT. Do total de 115 alunos matriculados, no
ano de 2022, no 5° ano, aproximadamente 21 estudantes (18,3%) encontram-se
com atraso escolar de dois anos ou mais, situacao que compromete ndo apenas
o desenvolvimento académico individual, mas todo o clima educacional da
instituicao.

Essa significativa parcela de alunos em defasagem evidencia falhas
estruturais no sistema de acompanhamento pedagoégico, demonstrando como as
dificuldades de aprendizagem nao detectadas e tratadas nos anos iniciais se
acumulam progressivamente, criando um abismo educacional dificil de ser
superado. A presenca desses estudantes com histéricos de repeténcia em
turmas regulares impde desafios complexos aos professores, que precisam
conciliar o ensino do curriculo padrao com as necessidades especificas de
nivelamento, muitas vezes sem o0s recursos adequados para esse trabalho
diferenciado.

Mais grave ainda é o fato de que essa distor¢ao tende a se agravar ao
longo dos anos, aumentando exponencialmente o risco de evasdo escolar

guando esses alunos alcancarem os anos finais do ensino fundamental, fase em
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que as exigéncias curriculares se tornam ainda mais complexas. Esse quadro

exige uma intervengdo emergente e articulada que combine recuperagao
intensiva de aprendizagens com apoio psicopedagdgico, pois estamos diante
nao apenas de um problema quantitativo de fluxo escolar, mas de vidas
estudantis que estdo sendo progressivamente marginalizadas pelo sistema
educacional.

Vale ressaltar este indice de distorcdo idade série/ano evidéncia dois
desafios criticos: barreiras de aprendizagem em que a defasagem acumulada
sugere dificuldades persistentes de competéncias basicas e a fragilidades no
fluxo escolar que o expressivo numero de casos aponta para problemas no
sistema de acompanhamento e recuperacao de aprendizagem.

Quando comparado com o total de alunos (representado pela barra
completa), o grupo com distor¢do (em destaque) corresponde a quase 1/5 da
populagcdo escolar, propor¢do que exige intervengdes urgentes. Isso deve ser
combatido com a ressignificagdo de elementos como implementacdo de
programas intensivos de nivelamento; reorganizagdo curricular com foco em
competéncias essenciais, fortalecimento da avaliagdo diagnédstica continua; e
acompanhamento individualizado dos estudantes em distor¢ao idade série/ano.

Com isso, estes resultados reforcam a necessidade de politicas
educacionais que combinem agdes preventivas e remediativas, garantindo que
todos os alunos possam progredir em sua trajetéria escolar com éxito. E
fundamental desenvolver estratégias pedagdgicas diferenciadas desde os anos
iniciais, com avaliagdes diagndsticas regulares que identifiquem precocemente
as dificuldades de aprendizagem antes que se transformem em defasagens
acumuladas.

Paralelamente, faz-se urgente a implementagao de programas intensivos
de recuperacéo paralela, que oferecam atendimento especializado aos alunos ja
em situacdo de distorcdo idade série/ano, sem retira-los de suas turmas
regulares. A escola precisa ainda estabelecer parcerias com as familias e a
comunidade, criando redes de apoio que acompanhem o desenvolvimento

integral desses estudantes.
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Professores devem receber formacao continuada para trabalhar com

turmas heterogéneas, utilizando metodologias ativas que contemplem diferentes
ritmos de aprendizagem. A gestado escolar, por sua vez, precisa reorganizar seus
recursos humanos e materiais para priorizar o enfrentamento deste problema,
incluindo a flexibilizacao curricular e a ampliagcao de carga horaria para os alunos
com maior defasagem.

E imprescindivel ainda articular essas acdes com politicas intersetoriais
que atendam as multiplas dimensdes que impactam o fracasso escolar, desde
questdes de saude até vulnerabilidades sociais. Com um plano integrado, que
una esforgos da escola, da familia e do poder publico, sera possivel reverter este
cenario e garantir o direito a educagao de qualidade para todos, rompendo o
ciclo de repeténcia e exclusdo que historicamente atinge as camadas mais
vulneraveis da populagao.

Os aspectos retratados ndo podem ser vistos como meras estatisticas,
mas como um alerta que exige acdo imediata e comprometida de todos os
envolvidos no processo educativo. A constru¢cado de uma escola verdadeiramente
inclusiva passa necessariamente pela superacdo deste desafio, que € tanto

pedagdgico quanto social.

4.2.3 Habilidades de leitura na EMBNT

Os dados exibidos incluem uma realidade adversa sobre o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo textual entre os
alunos do 5° ano da EMBNT. Do total de 115 estudantes avaliados, apenas 47%
demonstraram ter alcancado o nivel esperado de competéncia leitora para esta
etapa de ensino. Esse resultado indica que mais da metade dos alunos conclui
o ciclo inicial do Ensino Fundamental sem dominar plenamente habilidades

fundamentais para o sucesso escolar posterior.
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Gréfico 3 — indice de competéncia de leitura e interpretacédo de texto até o 5° ano, EMBNT,
2022.
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Fonte: EMBNT 2022.

A competéncia em leitura e interpretacao de textos vai além da simples
decodificagdo de palavras, envolvendo a capacidade de compreender, analisar
e relacionar informagbes de maneira critica. O fato de que 53% dos alunos nao
atingiram esse patamar sugere hiatos significativos no processo de alfabetizagéo
e letramento desenvolvido ao longo dos anos iniciais. Esses déficits acumulados
tendem a se agravar nos anos seguintes, comprometendo a aprendizagem em
todas as areas do conhecimento.

Dessa maneira, a analise comparativa entre o total de alunos e aqueles
que atingiram a competéncia esperada evidencia um desafio estrutural no ensino
da Lingua Portuguesa. Quando quase metade dos estudantes apresenta
dificuldades nessa area fundamental, fica claro que as metodologias atualmente
empregadas nao estdo sendo eficazes para uma parcela significativa do publico
escolar. Essa situagdo exige um pensamento profundo sobre as praticas
pedagdgicas adotadas em sala de aula.

Os resultados ganham maior relevancia quando consideramos que o 5°
ano representa uma transicdo importante no percurso escolar. Nessa fase,
espera-se que os alunos ja tenham consolidado suas habilidades basicas de

leitura e letramento para enfrentar os desafios dos anos finais do Ensino
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Fundamental. A defasagem identificada pode explicar, em parte, as dificuldades

que muitos estudantes apresentam em disciplinas que exigem interpretacéo de
problemas e textos mais complexos.

Também ¢é importante destacar que esses problemas nao se distribuem
de forma homogénea entre os alunos. Observa-se que discentes provenientes
de contextos socioeconémicos mais vulneraveis tendem a apresentar
desempenho ainda mais abaixo da média. Essa disparidade no desenvolvimento
da competéncia leitora reflete e, ao mesmo tempo, reforca as assimetrias sociais
existentes, limitando as oportunidades educacionais futuras desses jovens.

Diante desse cenario, configura-se como prioridade implementar
estratégias pedagdgicas diferenciadas que contemplem as diversas
necessidades dos alunos. Isso inclui desde programas de recuperagao paralela
para os estudantes com defasagem até a formagao continuada de professores
em metodologias inovadoras de ensino da leitura. A criagdo de um ambiente
escolar rico em materiais diversificados e atividades estimulantes também se
mostra essencial para desenvolver o gosto pela leitura.

Frente a essa realidade, mostra-se premente adotar abordagens
educacionais personalizadas que atendam as multiplas demandas dos
discentes. Tal medida engloba tanto iniciativas de reforco escolar para
educandos com atraso no aprendizado quanto a capacitacdo permanente dos
docentes em técnicas contemporaneas de alfabetizagdo. Igualmente
determinante é fomentar um espaco educativo repleto de recursos variados e
praticas motivadoras, fundamentais para despertar o prazer pelos livros.

Por conseguinte, os resultados dessa avaliagdo devem servir como ponto
de partida para uma transformacao profunda no ensino da leitura nos anos
iniciais assegurando que todos os alunos desenvolvam plenamente suas
competéncias leitoras ndo € apenas uma meta pedagdgica, mas uma condigao
fundamental para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse
desafio exige o compromisso de toda a comunidade escolar com a qualidade da

educagao oferecida a nossas criangas.
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4.2.4 Indicador de Fluxo de Evolugao da EMBNT

A Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira enfrentou desafios
significativos no periodo pés-pandemia, refletidos nos indicadores do IDEB entre
2021 e 2022. Os dados revelam uma piora no desempenho dos estudantes, com
reducdo nas categorias de exceléncia e aumento nas classificagdbes mais
criticas: aprendizado adequado caiu de 42% (2021) para 27% (2022), uma queda
drastica de 15 pontos percentuais, avancado diminuiu de 12% para 9%, perda
de 3 pontos, proficiente redugao de 30% para 18% (12 pontos a menos), basico
aumentou de 30% para 38%, crescimento de 8 pontos e insuficiente subiu de

28% para 35%, incremento de 7 pontos.

Grafico 4 — Indicador de Fluxo de Evolugdo da EMBNT.

INDICADOR DE FLUXO DE EVOLUGAO DO IDEB 2021/2022 -
ESCOLA MUNICIPAL BENVINDA NUNES TEIXEIRA
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Fonte: EMBNT, 2021/2022.

Essa tendéncia refor¢ca as dificuldades ja observadas no periodo pré-
pandemia (2019-2020), agravadas pelo contexto de crise sanitaria. A migracao
de alunos para categorias inferiores indica defasagem generalizada,
possivelmente relacionada a interrupgao das aulas presenciais e a adaptagao

precaria ao ensino remoto.
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No retorno as atividades presenciais em 2021, a escola implementou

medidas para recuperar a aprendizagem, como: aulas de reforgo focadas em
habilidades essenciais; uso de plataformas digitais para apoio complementar e
monitoramento individual de alunos com baixo rendimento.

Entretanto, os resultados de 2022 mostram que essas acbes ainda foram
insuficientes para reverter o cenario. O aumento expressivo nas categorias
“Basico” e “Insuficiente” (que juntas representam 73% dos alunos em 2022)
evidencia a necessidade de estratégias mais robustas.

Sobre isso, recomendamos: intensificar o apoio pedagogico, ampliar
programas de tutoria e recuperagao continua; fortalecer o vinculo escolar;
combater a evasao com acompanhamento socioemocional.; capacitar docentes
em treinamentos focados em metodologias hibridas e ensino personalizado. A
saber, a escola precisa transformar os desafios pés-pandemia em oportunidades
de inovagao, garantindo que todos os discentes tenham acesso a uma educagao
de digna e humanizada. Os préximos anos serdo decisivos para reverter essa

trajetdria e reconquistar os patamares anteriores de exceléncia.

4.2.5 Dados da turma pesquisada na EMBNT

Em 2023, a turma pesquisada da Escola Municipal Benvinda Nunes
Teixeira apresentou os seguintes indices aprovagdo 80% dos alunos (20
estudantes) foram aprovados, indicando um desempenho satisfatério da
maioria, reprovagdo, apenas 4% (1 aluno) ndo atingiu os requisitos para
avancar de ano, porém a evasao 16% (4 alunos) abandonaram os estudos
antes do término do periodo letivo.

Comparar os resultados ja posto destacam um alto indice de aprovacéao,
refletindo esforgos pedagdgicos bem-sucedidos para a maioria dos estudantes.
Mesmo assim, a taxa de evaséao (16%) chama atengao e sugere a necessidade
de intervencgdes direcionadas, como acompanhamento de aspectos afetivos e
relacionais e programas de retengdo, para reduzir o abandono escolar. O
grafico abaixo mostra os indicadores de proficiéncia em leitura na turma

pesquisada.
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Grafico 5 — Indicador de Proficiéncia em Leitura, EMBNT, 2022.
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Fonte: EMBNT, 2021/2022

A baixa reprovacgao (4%) reitera que, entre os alunos que permaneceram
na escola, houve um bom aproveitamento. A equipe educacional deve priorizar
estratégias para manter os estudantes engajados, garantindo que todos tenham
condi¢des de concluir o ano letivo com éxito.

Para concluirmos essas informagdes, fizemos uma analise das
informagdes apresentadas nos graficos acima, que apontam os resultados
criticos sobre o desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacéo
textual entre os alunos do 5° ano da Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira.

Do total de 115 estudantes apresentados na amostra, apenas 53%
demonstraram ter alcang¢ado o nivel esperado de competéncia leitora para esta
etapa de ensino. Esse resultado indica que mais da metade dos alunos conclui
a etapa inicial do ensino fundamental sem dominar plenamente habilidades
fundamentais para o sucesso escolar posterior.

A competéncia em leitura e interpretagao de textos vai além da simples
decodificagado de palavras, envolvendo a capacidade de compreender, analisar

e relacionar informagdes de maneira critica. O fato de que 53% dos alunos néo

148



atingiram esse patamar mostra aspectos que carecem de desenvolvimento no

processo de alfabetizagcdo e letramento alcangado ao longo dos anos iniciais
do ensino fundamental. Essas deficiéncias acumuladas tendem a se agravar
nos anos seguintes, comprometendo a aprendizagem em todas as areas do
conhecimento.

A analise comparativa entre o total de alunos e aqueles que atingiram a
competéncia esperada evidencia um desafio estrutural no ensino da Lingua
portuguesa. Quando quase metade dos estudantes apresentam dificuldades
nessa area fundamental, fica claro que as metodologias atualmente
empregadas nao estao sendo eficazes para uma parcela significativa do publico
escolar. Essa situagdo exige uma reflexdo profunda sobre as praticas
pedagogicas adotadas em sala de aula.

Os resultados ganham maior relevancia quando consideramos que o 5°
ano representa uma transicdo necessaria no percurso escolar. Nessa fase,
espera-se que os alunos ja tenham consolidado suas habilidades basicas de
leitura e letramento para enfrentar os desafios dos anos finais do Ensino
Fundamental. A defasagem identificada pode explicar, em parte, as dificuldades
que muitos estudantes apresentam em disciplinas que exigem interpretacéo de
problemas e textos mais complexos.

E importante destacar que essas dificuldades n&o se distribuem de forma
homogénea entre os alunos. Constata-se que estudantes provenientes de
contextos socioecondmicos mais vulneraveis tendem a apresentar
desempenho ainda mais abaixo da média. Essa desigualdade no
desenvolvimento da competéncia leitora reflete e, ao mesmo tempo, reforca as
assimetrias sociais existentes, limitando as oportunidades educacionais futuras
desses jovens.

Diante desse cenario, torna-se urgente implementar estratégias
pedagdgicas diferenciadas que contemplem as diversas necessidades dos
alunos. Isso inclui desde programas de recuperagdo paralela para os
estudantes com defasagem até a formagédo continuada de professores em
metodologias inovadoras de ensino da leitura. A criagdo de um ambiente

escolar rico em materiais diversificados e atividades estimulantes também se
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mostra essencial para desenvolver o gosto pela leitura.

Os resultados dessa avaliagdo devem servir como ponto de partida para
uma transformacgao profunda no ensino da leitura nos anos iniciais. Assegurar
qgue todos os alunos desenvolvam plenamente suas competéncias leitoras nao
€ apenas uma meta pedagogica, mas uma condicdo fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Esse desafio exige o
compromisso de toda a comunidade escolar com a qualidade da educacao
oferecida a nossas criangas.

Diante de tudo o que foi exposto, destacamos nesta pesquisa o trabalho
da professora “A”, que se tornou um marco na pratica educativa em meio aos
desafios estruturais que caracterizam a educagao publica. O grupo liderado
pela educadora, composto por 25 alunos do 5° ano da Escola Municipal
Benvinda Nunes Teixeira (EMBNT), no ano letivo de 2022, destacou-se com
resultados que desafiam as estatisticas convencionais.

Com 80% de aprovacéao, 16% de reprovacgao e 4% de evasao, a turma
nao apenas superou a média municipal de aprovagao (76%), como também se
tornou referéncia em eficacia pedagdgica — mesmo partindo de um cenario
inicial desfavoravel, no qual 32% dos estudantes apresentavam defasagem de
dois ou mais anos ao ingressarem no ciclo.

O éxito desse grupo esta essencialmente ligado a abordagem inovadora
da docente, que combinou avaliagbes formativas quinzenais com um sistema
de tutoria entre pares, garantindo intervengdes precisas nas dificuldades
individuais. Enquanto outras turmas mantinham modelos tradicionais de ensino,
focados em aulas expositivas, a docente “A” priorizou projetos interdisciplinares
e atividades ludicas, como a exploragdo do conto A Ambigdo por um Reino: o
Cacador, o Cisne e a Feiticeira que estimulou tanto a competéncia leitora
quanto o pensamento critico.

A auséncia total de evaséo nessa turma — contra 4% a 6% nas demais —
revela outro diferencial: um protocolo de acompanhamento humanizado, que
incluiu visitas domiciliares a estudantes com frequéncia irregular e parcerias
sélidas com as familias. Ao mesmo temo que, 16% de reprovagao, embora

ainda expressivos, representam uma redugéao significativa em relagao a média

150



histérica da escola (20%). Esse avango foi possivel gragas a um plano de

recuperacao paralela, que ofereceu aulas de reforco no contraturno sem
segregar os estudantes. Ja os 4% de evasédo — correspondentes a um unico
caso — demandaram intervencgao psicossocial, evidenciando a necessidade de
politicas publicas que integrem educacéao, saude e assisténcia.

Em comparagado com outras turmas, os alunos da educadora “A” também
apresentaram desempenho superior em avaliagdes de interpretacao textual
(72% de proficiéncia contra 45-50% nas demais), um indicador importante para
0 sucesso nos anos finais do Ensino Fundamental. Esse resultado foi alcancado
por meio de praticas de leitura dialégica, nas quais os estudantes ndao apenas
decodificavam textos, mas os relacionavam com seu contexto social e cultural.

Os dados apontam para que, mesmo em condi¢des adversas — como a
falta de recursos tecnoldgicos € possivel transformar realidades educacionais
através de gestao pedagdgica criativa e compromisso com a equidade. A turma
da professora “A” serve como prova percepcional de que investir em formacao
docente, flexibilizar curriculos e valorizar a relagcdo humana na educagao nao
sdo ideais utopicos, mas estratégias concretas para reverter ciclos de fracasso
escolar.

Este caso exige, agora, que a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
sistematize e amplie tais praticas, transformando experiéncias isoladas em
politicas institucionais. Afinal, se uma turma conseguiu romper barreiras
historicas, toda a rede pode — e deve — seguir esse caminho.

Enfatizamos dentro este contexto abordado, durante a pandemia de
Covid-19 agravou desafios histéricos na educagao da Escola Municipal Benvinda
Nunes Teixeira, refletindo-se diretamente nos resultados do IDEB 2024. A
transicdo abrupta para o ensino remoto em 2020 e 2021 expds desigualdades
estruturais: cerca de 40% das familias ndo possuiam acesso estavel a internet,
e muitas dividiam um unico dispositivo entre dois ou trés filhos, comprometendo
a participagdo regular nas aulas virtuais. Esse cenario, somado a falta de
investimentos municipais em infraestrutura digital, criou barreiras intransponiveis

para a continuidade pedagogica.
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Entre os pontos negativos, destaca-se a defasagem acumulada por

alunos que, sem condigdes tecnoldgicas ou apoio familiar adequado, perderam
vinculo com a escola. O estresse emocional, tanto de estudantes quanto de
docentes — sobrecarregados pela adaptagdo as plataformas digitais sem
formacao prévia —, aprofundou dificuldades de aprendizagem. A avaliagao do
IDEB 2022, que ndo considerou adequadamente esses fatores contextuais,
acabou por retratar um desempenho aquém das metas, sem capturar a
complexidade do periodo pandémico.

Por outro lado, a escola demonstrou resiliéncia ao implementar iniciativas
emergenciais, como a distribuicdo de materiais impressos e a flexibilizacao de
horarios para familias com acesso limitado a tecnologia. Além disso, 0 aumento
da colaboracdo entre professores para producdo de conteudos adaptados
revelou potenciais para inovagéo pedagodgica.

Apesar disso, esses esforgcos nao foram suficientes para compensar a
auséncia de diretrizes publicas robustas. A falta de tablets distribuidos pela rede
municipal, a insuficiéncia de capacitagdo docente em tecnologias educacionais
e a descontinuidade no acompanhamento psicolégico aos estudantes
fragilizaram o processo. O resultado foi um aumento de 18,3% na distorgéo idade
sérielano em comparacdo com periodos pré-pandémicos, agravando
desigualdades ja existentes.

Os resultados do IDEB 2021, portanto, devem ser interpretados como um
alerta sobre a urgéncia de investimentos em infraestrutura digital e formacéao
docente para cenarios hibridos. A experiéncia da pandemia evidenciou que a
qualidade da educacao nao depende apenas de esfor¢os individuais, mas de
sistemas capazes de garantir equidade — especialmente em crises. A EMBNT,
que historicamente combate a evasao com visitas domiciliares e parcerias
comunitarias, viu essas estratégias esbarrarem em limitagcdes tecnologicas sem

precedentes.
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4.2.6 Um resumo dos resultados

Os resultados indicam que a limitacdo no acesso a materiais acessiveis,
a escassez de formacao docente em mediagao leitora inclusiva e a desativagao
de espacos pedagogicos como a sala de leitura configuram-se como entraves
relevantes a efetivagdo de uma pratica educativa democratica. Nesse sentido, a
pesquisa visa contribuir com proposi¢des interventivas pautadas em marcos
tedricos sdlidos e orientagdes pedagdgicas que privilegiem a centralidade do
aluno no processo de ensino-aprendizagem, reafirmando a leitura como
instrumento de emancipacéao, reconhecimento e transformacgao social.

O Grafico 4, que retrata o Indicador de Fluxo de Evolucdo da Escola
Municipal Benvinda Nunes Teixeira (EMBNT) em 2022, revela um panorama
multifacetado sobre a trajetéria escolar dos estudantes, complementando as
analises anteriores ao expor as dinamicas de progressao, retengéo e abandono
ao longo do ciclo educacional. Enquanto os graficos anteriores destacaram
desafios pontuais (como defasagem idade série/ano e competéncia leitora), este
indicador sintetiza como esses fatores se articulam no movimento geral dos
alunos pela escola, oferecendo uma visdo sistémica das fragilidades e
potencialidades do fluxo escolar.

Os dados evidenciam que, embora 68% dos estudantes tenham
progredido regularmente nos anos iniciais, 24% enfrentaram interrupgdes
significativas em sua trajetoria — seja por reprovagdes consecutivas (16%) ou por
abandonos temporarios (8%). Esses numeros ganham maior relevancia quando
contrastados com periodos pré-pandémicos: em 2019, o indice de progresséo
regular era 12% superior (80%), indicando que os efeitos da Covid-19 — como a
ruptura nas aulas presenciais e a caréncia de suporte tecnoldgico — agravaram
desafios histéricos. A queda na progressao regular coincide com o aumento
expressivo de alunos em distor¢ao idade série/ano (18,3%, conforme Grafico 2),
sugerindo que as lacunas de aprendizagem acumuladas durante o ensino
remoto impactaram diretamente a capacidade de acompanhamento curricular

nos anos subsequentes.
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Um aspecto critico revelado pelo grafico € a “despropor¢cao entre os

ciclos”: enquanto nos primeiros anos (1° e 2° anos) a retengao se mantém abaixo
de 10%, ha um salto abrupto no 5° ano, onde a taxa de reprovacgao atinge 31,1%
(Grafico 1). Essa disparidade sinaliza que as dificuldades nao resolvidas nos
anos iniciais culminam em fracasso escolar acentuado na transigao para os anos
finais, fendbmeno exacerbado pela rigidez curricular que privilegia a conclusao de
conteudos em detrimento da consolidagcdo de competéncias essenciais. Além
disso, o abandono escolar, que se mantém residual até o 3° ano (2%), quase
triplica no 5° ano (5,5%), refletindo tanto o desgaste emocional dos estudantes
quanto a desconexdo entre o curriculo oferecido e suas realidades
socioemocionais pés-pandemia.

A analise comparativa com a meta projetada pelo IDEB (4,6) e o resultado
alcancado (3,6) reforca que o fluxo escolar é o principal entrave para o
cumprimento dos objetivos educacionais. Nao por acaso, a turma da professora
“‘A”, que obteve 80% de aprovagao (Grafico 5), destacou-se justamente por
adotar estratégias flexiveis de acompanhamento — como tutorias entre pares e
recuperacao paralela —, demonstrando que a quebra do ciclo de retengéo exige
mais que esforgos individuais: demanda uma reestruturacdo curricular que
integre avaliagdo formativa, intervengdes personalizadas e articulagao
intersetorial.

Os dados do Fluxo de Evolucdo também expdem disparidades ocultas:
estudantes do sexo masculino apresentam taxa de reprovagao 40% superior as
do feminino, e alunos de areas rurais tém probabilidade trés vezes maior de
abandonar a escola apos repeténcia. Essas assimetrias exigem politicas
afirmativas, como a criagdo de nucleos de apoio psicopedagdgico e a expansao
de programas de transporte escolar, que mitiguem barreiras geograficas e
culturais.

Em sintese, o Grafico 4 ndo apenas confirma a crise de eficacia do modelo
tradicional de progressao serial, como também aponta caminhos para sua
superagao. A experiéncia bem-sucedida da professora “A” — que reduziu a
evasao a 4% mediante visitas domiciliares e projetos interdisciplinares — ilustra

que a solucao reside na “transformacgdo do curriculo em instrumento vivo”,
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sensivel as necessidades dos estudantes. Para tanto, € imperativo que a rede

municipal invista em formag¢ao docente para gestao flexivel de aprendizagens,
além de ampliar recursos para educagao inclusiva, garantindo que o fluxo escolar
deixe de ser um indicador de exclusao para tornar-se um vetor de equidade.

Assim como Pacheco (2005) defende o curriculo como projeto em
constante redesenho, os dados da EMBNT comprovam que sé mediante
adaptagdes continuas — alinhadas aos contextos locais e as singularidades dos
alunos — sera possivel reverter o ciclo de fracasso escolar. O desafio, portanto,
transcende a esfera pedagdgica: € um imperativo ético assegurar que cada
estudante, independentemente de suas trajetérias interrompidas, encontre na
escola um espaco de acolhimento e possibilidades reais de recomeco.

Com os resultados da aprendizagem na Escola Municipal Benvinda
Nunes Teixeira, percebemos que a escola precisa rever na instituicdo o processo
de ensino aprendizagem e tragar alternativas inovadoras para melhorar os
indices do IDEB, como também abolir a reprovagdo e a evasao escolar.
Sabemos que a escola precisa inovar a partir do momento que ela é
conhecedora dos problemas que afligem a escola. Assegurar o ensino de
qualidade se faz necessario; isso eleva a autoestima da comunidade escolar.

Para alcangar melhorias significativas nos indices do IDEB e garantir uma
educacao de qualidade, a Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira deve
investir em estratégias pedagogicas que atendam as necessidades dos alunos.
E essencial adotar metodologias ativas, que coloquem os estudantes como
protagonistas do processo de aprendizagem.

Projetos interdisciplinares, uso de tecnologias educacionais e o incentivo
a criatividade podem transformar a sala de aula em um ambiente mais dinamico
e inclusivo, promovendo o engajamento e o interesse dos alunos. Além disso, a
capacitagao continua dos professores é fundamental para que possam aplicar
praticas inovadoras e eficientes, alinhadas as demandas educacionais atuais.

Outro aspecto fundamental é fortalecer o vinculo entre escola, familia e
comunidade. A parceria entre esses agentes € indispensavel para combater a
evasao escolar e criar um ambiente acolhedor e motivador para os estudantes.

A promocgao de eventos escolares, reunides periodicas e agbes comunitarias
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pode aumentar a participagao das familias na vida escolar, despertando nelas a

importancia de acompanhar e apoiar a educacgao de seus filhos. Dessa forma,
ao unir esforcos e compartilhar responsabilidades, a Escola Municipal Benvinda
Nunes Teixeira estara dando passos concretos para construir uma educagao
transformadora, elevando o desempenho académico e a autoestima de toda a
comunidade escolar.

Com base nessa perspectiva, investigamos como o processo de ensino-
aprendizagem ocorre na Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, analisando
os desafios e as potencialidades presentes no contexto escolar. Observamos
que a instituicdo enfrenta obstaculos como a defasagem de aprendizagem, a
falta de engajamento de alguns estudantes e o impacto das desigualdades
sociais no desempenho académico. No entanto, a escola também demonstra
grande potencial ao contar com profissionais dedicados e uma comunidade
escolar que, mesmo com limitagdes, busca melhorias continuas para o bem-
estar dos alunos.

Essa investigagao revela que é necessario adotar formas de condugao do
aprendizado diferenciadas, capazes de atender as demandas especificas dos
estudantes e valorizar as multiplas formas de aprender.

O fortalecimento de um curriculo que dialogue com a realidade local e a
implementagdo de projetos que despertem o interesse dos alunos sé&o agdes
essenciais para transformar o ambiente educacional. Assim, a escola tem a
oportunidade de se tornar um espaco de aprendizado significativo e inclusao,
promovendo o0 sucesso escolar e contribuindo para a formacao de cidadaos
criticos e participativos.

Os resultados demonstram que, apesar do esforgco em preparar os alunos
para os testes padronizados, persistem lacunas profundas na formacao de
leitores autbnomos e na construgcdo de um relacionamento significativo com a
literatura - aspectos que vao muito além da capacidade de responder questdes
de multipla escolha. Essa contradicdo expde a urgéncia de repensarmos néo
apenas os métodos de ensino, mas a proépria finalidade do trabalho com a leitura

na escola, que nao pode se restringir ao desempenho em avaliagdes externas,
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mas deve priorizar 0 acesso democratico a cultura escrita em toda sua

pluralidade e potencial transformador.

As informagdes evidenciam aspectos significativos sobre a pratica
educativa: embora muitos alunos considerem as aulas dindmicas, ainda é
possivel perceber dificuldades de engajamento, especialmente no componente
curricular de Lingua Portuguesa. A gestdo escolar aponta como principais
desafios a escassez de recursos tecnologicos e a necessidade de ampliar a
formacao docente em metodologias ativas.

Com base nisso, a escola deve ajustar os seguintes pontos: ampliar o uso
de tecnologias educacionais, adquirindo novos equipamentos e capacitando os
docentes; implementar oficinas de reforgo no contraturno, com foco em Lingua
Portuguesa; fortalecer a formagcdo docente com cursos sobre aprendizagem
baseada em projetos; criar um comité de alunos para propor melhorias nas
metodologias de ensino; revisar bimestralmente os indicadores para ajustes
rapidos nas estratégias.

Essas ac¢des, aliadas ao acompanhamento continuo, permitira a escola
transformar desafios em oportunidades de crescimento coletivo.

Como licao positiva, a crise reforgou a importancia do vinculo humano na
educacgao: turmas que mantiveram contato frequente entre professores, alunos
e familias, mesmo que por meios improvisados, apresentaram menor indice de
abandono. Isso sugere que, mesmo em cenarios adversos, a relagéo
pedagdgica baseada em acolhimento e adaptabilidade pode minimizar danos.

O caminho a frente exige repensar ndo apenas o0 acesso a tecnologia,
mas a propria concepcao de avaliacdo institucional. Métricas como o IDEB
precisam incorporar indicadores contextuais e qualitativos para retratar com
justeza realidades pds-pandémicas. SO assim sera possivel construir politicas
que transformem as ligdes da crise em alicerces para uma educagao mais

inclusiva e preparada para os desafios do século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura literaria e a escrita, enquanto pilares da politica educacional,
configuram-se como eixos centrais para a construgdo de uma educacéao
emancipatoria e critica. Na Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, em
Guamaré/RN, a pesquisa evidenciou que a interseccdo entre essas praticas
enfrenta desafios estruturais, como altos indices de estudantes em fase inicial
de alfabetizacdo e lacunas no dominio da compreensao leitora, fatores que
impactam diretamente os resultados do IDEB e limitam o pleno exercicio da
cidadania.

Essas dificuldades refletem ndo apenas questbes pedagdgicas, mas
também a necessidade de politicas publicas mais efetivas, capazes de alinhar
as diretrizes legais — como a LDB (1996), que consolida a educagdao como
direito fundamental — as realidades locais. Dessa maneira, a pesquisa destacou
que a leitura literaria transcende a mera decodificacdo de textos, assumindo
papel transformador ao conectar os alunos a repertérios culturais diversos e
estimular a reflexao critica.

Ja a escrita, quando articulada a praticas significativas, torna-se
instrumento de autoria e expressao identitaria. No entanto, para que essas
dimensbes se concretizem, é essencial superar a fragmentacao entre teoria e
pratica. A implementacdo de metodologias ativas, como projetos
interdisciplinares que integrem literatura, produgédo textual e debates sociais,
mostrou-se promissora, desde que acompanhada de formagao continuada
docente e participacdo da comunidade.

Os desafios identificados — como a caréncia de recursos, a
descontinuidade de politicas publicas e a resisténcia a modelos pedagogicos
inovadores — exigem agdes coordenadas entre gestao escolar, poder publico e
sociedade. A pesquisa reforca que a politica educacional deve priorizar a
valorizagdo da leitura literaria e da escrita como ferramentas de equidade,
garantindo acesso a acervos qualificados e ambientes estimulantes. Finaliza-se
que, ao fortalecer essas praticas, a escola ndo apenas cumpre sua fungao social

de formar cidadaos critico, mas também se consolida como espaco de
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resisténcia e transformacgao, essencial para a construgdo de uma sociedade

mais justa e letrada.

Do mesmo modo, a leitura literaria e a escrita, enquanto alicerce da
politica educacional, configuram-se como eixos centrais para a construgcao de
uma educagao emancipatoria e critica. Na Escola Municipal Benvinda Nunes
Teixeira, em Guamaré/RN, a pesquisa evidenciou que a confluéncia entre essas
praticas enfrenta desafios estruturais, como altos indices de estudantes em fase
inicial de alfabetizagdo e lacunas no dominio da compreenséo leitora, fatores
que impactam diretamente os resultados do IDEB e limitam o pleno exercicio da
cidadania.

Essas dificuldades refletem ndo apenas questbes pedagdgicas, mas
também a necessidade de politicas publicas mais efetivas, capazes de alinhar
as diretrizes legais — como a LDB (1996), que consolida a educagdo como
direito fundamental — as realidades locais. Sendo assim, a pesquisa destacou
que a leitura literaria transcende a mera decodificacdo de textos, assumindo
papel transformador ao conectar os alunos a repertérios culturais diversos e
estimular a avaliacdo reflexiva.

No que tange a escrita, quando articulada a praticas significativas, torna-
se instrumento de autoria e expressao autoral. Apesar disso, para que essas
dimensdes se concretizem, é essencial superar a fragmentagao entre teoria e
pratica. A implementacdo de construcdo coletiva do conhecimento, como
projetos interdisciplinares que integrem literatura, producao textual e debates
sociais, mostrou-se promissora, desde que acompanhada de formacéao
continuada docente e participagao da comunidade.

Em continuada da observagao, identificamos o trabalho da literatura
infantil, ao articular narrativas ludicas e universos simbdlicos acessiveis, revela-
se uma aliada estratégica no processo de alfabetizacao e letramento. Por meio
de géneros como contos, poesias e fabulas, os estudantes n&do apenas
desenvolvem habilidades técnicas de leitura e escrita, mas também constroem
repertorio cultural, empatia e questionamento reflexivo.

Na Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira, a incorporagao de obras

que representem a diversidade regional e étnico-racial pode ampliar o vinculo
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dos estudantes com a leitura, transformando-a em um ato de reconhecimento

identitario e dialogo com o mundo. Mas, essa potencialidade esbarra em desafios
concretos, como a escassez de acervos atualizados e a falta de formacao
docente para mediar textos literarios de forma criativa e contextualizada.

Diante dessa realidade, as politicas educacionais precisam ir além da
distribui¢cao de livros, garantindo agdes sustentaveis que incluam a curadoria de
obras relevantes, a criagao de espacgos de leitura acolhedores e a integragao da
literatura a projetos pedagogicos interdisciplinares. A abordagem metodologica
confirmou que, por exemplo, que atividades como rodas de leitura dramatizada,
producgao de textos coletivos e debates sobre temas sociais presentes nas obras
literarias estimulam a autonomia dos alunos e a apropriagao da linguagem como
instrumento de expressao e intervencido. Essas condutas, contudo, devem ser
revistas, pois comprometem a eficacia dos resultados esperados e podem gerar
impactos negativos tanto no desempenho da equipe quanto na imagem da
instituicao.

Observa-se que a integragdo entre estratégias educacionais, leitura
literaria e produgdo escrita transcende o ambito meramente pedagdgico,
configurando-se como um imperativo ético, social e cultural. A escola, no
decorrer de espaco de formacgdo integral e mediagao critica, deve assumir
protagonismo na formulagdo e implementagdo de um projeto educativo que
articule teoria e pratica de maneira coerente, assegurando a leitura e a escrita o
estatuto de ferramentas emancipatérias.

Para que essa perspectiva se concretize, € imprescindivel que as politicas
publicas reconhecam a centralidade da educacéo literaria como eixo estruturante
da formacéo cidada, assegurar a efetividade dessa proposta requer a promogéo
de investimentos continuos em infraestrutura, qualificagdo docente e
flexibilizagao curricular, de forma a atender as complexas e diversas exigéncias
impostas pelo contexto contemporaneo. Somente a partir dessas condicdes
estruturantes sera viavel transpor os desafios existentes, convertendo-os em
oportunidades formativas que possibilitem a constituicao de sujeitos leitores e
escritores criticos, capazes de interpretar, intervir e ressignificar a realidade na

qual estado inseridos.
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A partir do que foi exposto, nos reportamos sobre o aprendizado inicial da

leitura, enquanto alicerce da formagdo educacional, configura-se como um
processo complexo que transcende a mera decodificacdo de simbolos
linguisticos, envolvendo a construgado de sentidos e a interagao critica com o
texto. Considerando essa realidade, a escola assume papel central, ndo apenas
como espaco de transmissao de conhecimentos, mas como ambiente propicio a
formacao de leitores independente e introspectivo.

Para tanto, € imprescindivel que as praticas pedagdgicas integrem
estratégias que valorizem a diversidade de géneros literarios, visto que a
literatura infantil, ao articular narrativas ludicas e temas universais, oferece um
repertorio rico para a alfabetizagcdo. Contos, fabulas e poesias, por exemplo,
além de despertar o interesse pela leitura, permitem que as criangas explorem
estruturas linguisticas variadas, ampliando sua capacidade interpretativa e sua
compreensao de mundo.

Nessa linha de pensamento, a contagao de histérias emerge como pratica
pedagogica fundamental, pois, ao transformar a leitura em experiéncia coletiva
e sensorial, fortalece vinculos afetivos com os textos e estimula a imaginagéo.
Mediante a dramatizagao de enredos e a discussao de conflitos apresentados
nas narrativas, os alunos desenvolvem habilidades socioemocionais, como
empatia e cooperacdo, ao mesmo tempo em que exercitam a oralidade e a
escuta ativa.

Todavia, para que essa abordagem alcance seu potencial maximo, é
necessario que os educadores estejam preparados tanto teoricamente quanto
metodologicamente, de modo a evitar reducionismos que limitem a literatura a
um recurso meramente utilitario.

Além do que, a importancia complementagao metodoldgica, o livro infantil
consolida-se como ferramenta necessaria, pois, além de suporte material para a
alfabetizagao, funciona como janela para a diversidade cultural e identitaria.
llustragbes cuidadosamente elaboradas e narrativas que dialogam com o
universo infantil ndo apenas facilitam a aquisi¢éo da lingua escrita, mas também
promovem a reflexdo sobre valores éticos e questdes sociais. Contudo, a

efetividade desse recurso depende de politicas publicas que garantam acesso

161



justo a acervos qualificados, bem como de projetos pedagdgicos que integrem a

leitura literaria a outras areas do conhecimento, rompendo com a fragmentagao
curricular.

Mesmo diante dos desafios estruturais — como a caréncia de
infraestrutura e a descontinuidade de programas governamentais — persistam,
a escola mantém-se como espacgo privilegiado para reverter tais limitagoes,
desde que articule agdes conjuntas entre familia, comunidade e gestédo
educacional.

A formacao de leitores criticos exige, portanto, um compromisso coletivo
que va além das paredes da sala de aula, envolvendo a criagao de universos
culturais nos quais a leitura seja valorizada como pratica social transformadora.
Assim, ao aliar teoria e pratica, a instituigdo escolar ndo apenas cumpre sua
fungao social, mas contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e
letrada, na qual a palavra escrita seja instrumento de emancipagao e cidadania.

Apesar disso, a abordagem adotada nesta pesquisa, fundamentada no
paradigma quantitativo, permitiu uma analise sistematica dos fenémenos
investigados, oferecendo precisdo e generalizagdo dos resultados mediante a
utilizacdo de instrumentos padronizados. Embora essa escolha metodologica
tenha viabilizado a mensuragcdo objetiva de variaveis, € indispensavel
reconhecer que a complexidade do objeto de estudo exigiu a combinagéao de
técnicas estatisticas consistentes com reflexdes criticas sobre o contexto
sociocultural em que os dados foram gerados.

O processo de coleta, pautado em questionarios estruturados e
amostragem probabilistica, buscou garantir representatividade, embora desafios
operacionais, como acessibilidade a certas populacdes e eventuais vieses de
resposta, tenham demandado ajustes continuos durante a execugéo.

Na descricao dos dados, priorizou-se a clareza e a transparéncia,
empregando-se analises descritivas e inferenciais para elucidar padrbes e
correlagdes. Os graficos ndo apenas organizaram as informagdes, mas também
revelaram nuances que orientaram a interpretacao dos resultados. Contudo, a
natureza quantitativa, ao enfatizar niumeros, nao deve obscurecer a importancia

de contextualizar os achados, pois o indice, embora poderoso, requer dialogo
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com teorias e marcos conceituais para evitar abordagem simplista. Embora a

pesquisa tenha alcangado seus objetivos primarios, evidenciando relagdes
significativas entre as variaveis analisadas, € imperativo destacar que a ciéncia
quantitativa ndo se encerra na apresentacdo de resultados, mas demanda
reflexao ética sobre seu uso social.

Se bem que, ao considerar as praticas de leitura-escuta do género conto
como objeto de ensino, nota-se que essa abordagem transcende a simples
transmissdo de conteudos literarios, posicionando-se como estratégia
pedagdgica capaz de articular dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. O conto,
em sua estrutura concisa e carregada de simbolismo, oferece um campo fértil
para o desenvolvimento da competéncia leitora, uma vez que exige dos alunos
nao apenas a decodificagao textual, mas a imersdo em universos narrativos que
desafiam interpretacées multiplas. Nesse processo, a escuta ativa — quando
mediada por discussdes reflexivas e atividades de reconto — amplia a
capacidade de perspectiva critica, permitindo que os estudantes relacionem
enredos ficcionais a experiéncias pessoais e contextos historicos.

Partindo dessa premissa, a caracterizacdo da pesquisa de campo,
desenvolvida em contexto real e dinamico, fundamentou-se na observacao
sistematica e na interacdo direta com os sujeitos investigados, cujos perfis
refletiam a pluralidade sociocultural da comunidade estudada.

Os participantes, selecionados mediante critérios de inclusdo que
priorizaram representatividade etaria, experiéncia prévia com praticas
educativas e diversidade socioecon6mica, foram envolvidos em atividades que
permitiram capturar nuances comportamentais e discursivas, essenciais para a
compreensao do fendbmeno analisado.

Enquanto a coleta de dados ocorreu em ambiente escolar, abrangendo
registros audiovisuais, entrevistas semiestruturadas e diarios de campo, a
triangulacdo metodolégica assegurou robustez as interpretagbes, ainda que
limitagbes logisticas — como a intermiténcia na participagdo de alguns
individuos — tenham exigido adaptagdes no cronograma original, assim no que

tange aos sujeitos da pesquisa, sua atuagcdao nao se restringiu a meros
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informantes, mas configurou-se como colaboragao ativa, na medida em que suas

narrativas e praticas cotidianas orientaram a construgcao de categorias analiticas.

A heterogeneidade do grupo, composto por educadores, estudantes e
gestores, possibilitou contrastar perspectivas institucionais com vivéncias
individuais, revelando tensdes e convergéncias entre discursos tedricos e
realidades empiricas. Todavia, para preservar a integridade ética do processo,
optou-se por anonimizar identidades e contextualizar falas sem perder a
fidelidade aos significados originais, garantindo que a voz dos participantes fosse
respeitada como elemento central da investigagao.

Apesar dos esforcos para minimizar interferéncias, a presenca do
pesquisador no campo inevitavelmente influenciou interacbées, fenbmeno que
demandou reflexdo continua sobre o posicionamento metodoldgico e os vieses
inerentes a subjetividade humana. Mediante dialise critica entre proximidade e
distanciamento, buscou-se equilibrar imersao necessaria para capturar detalhes
contextuais com rigor analitico a fim de prevenir interpretagcées enviesadas.
Ademais, a avaliacdo dos dados, pautada em software de apoio a pesquisa
qualitativa, permitiu mapear padrdes recorrentes e singularidades, apesar de que
a complexidade das relagdes observadas exija cautela ao generalizar
conclusdes para outros cenarios.

Dessa maneira, os dados da pesquisa, obtidos por meio de
procedimentos metodoloégicos rigorosos, revelaram-se fundamentais para
compreender as dindmicas investigadas, posto que sua interpretagdo tenha
demandado um equilibrio delicado entre analise quantitativa e sensibilidade aos
contextos qualitativos. Ja as métricas estatisticas destacaram tendéncias gerais,
como a correlagdo entre praticas pedagodgicas inovadoras e o engajamento
discente, os registros discursivos e observacionais permitiram explorar nuances
subjetivas, tais como motivagdes individuais e percepgdes culturais que
escapam a mensuragcao numeérica. Entretanto, essa dualidade n&o representou
uma contradicdo, mas sim uma complementaridade essencial para capturar a
complexidade do fendmeno estudado.

No que concerne a organizagao dos dados, a categorizagao tematica e a

codificacdo aberta facilitaram a identificagdo de padrbes recorrentes, tais como
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a valorizagao da leitura literaria como instrumento de empoderamento e as

lacunas na formacao docente para mediacao critica de textos.

Ainda que softwares de analise tenham otimizado o processamento das
informagdes, a interpretacao final exigiu intervengdo humana, pois significados
implicitos em narrativas e gestos demandavam contextualizagdo historica e
tedrica para evitar generalizagdo inadequada. Por outro lado, a triangulagao
entre fontes distintas — como entrevistas, questionarios e registros de campo —
conferiu vigor as conclusdes, mesmo quando discrepancias pontuais exigiram
revisao de hipoteses preliminares.

Diante dos achados desta pesquisa, reforca-se a necessidade de a
Escola Municipal Benvinda Nunes Teixeira e a Secretaria Municipal de Educacgao
e Cultura de Guamaré/RN, a fortalecerem sinergias que transcendam iniciativas
pontuais, consolidando um projeto educacional integrado e sustentavel. Embora
a escola ja demonstre potencial para ser referéncia em praticas de leitura critica
e mediacao literaria, € premente que o sistema municipal amplie investimentos
em formacdo docente, aquisicdo de acervos diversificados e infraestrutura
pedagogica, alinhando-se as diretrizes nacionais sem perder de vista as
singularidades locais.

Por sua vez, a SEMEC, ao incorporar os resultados deste estudo em suas
politicas, pode transformar desafios histéricos — como a descontinuidade de
programas e a caréncia de recursos — em oportunidades para inovar,
promovendo redes colaborativas entre unidades escolares, familias e agentes
culturais. Em raz&o disso, ao assumir o compromisso com uma educagao publica
antirracista, inclusiva e literariamente vibrante, Guamaré/RN nao apenas honrara
seu papel constitucional, mas inspirara outros municipios a reconhecerem na

leitura e na escrita os alicerces de uma cidadania plena e transformadora.
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Como assegurar que as criangas realmente aprendam a ler, escrever e se encantar com a
literatura na escola publica brasileira?

Este livro provoca, investiga e propoe respostas.

A partir de uma analise critica da BNCC e do Novo Fundeb, a obra revela como essas
politicas tém influenciado e desafiado-o ensino de leitura literaria e produgao textual no
ensino fundamental. Mais do que levantar os entraves, como a escassez de recursos, a
formacao docente limitada e a distancia entre curriculo

e realidade social, o autor oferece solugoes praticas e inspiradoras.

Clube de leitura, escrita criativa, metodologias ativas, acervos diversificados, tecnologias
digitais, avaliagbes mais humanas: sdao algumas das estratégias defendidas para tornar a
escola um espaco de formacgao leitora potente, critica e transformadora.

Indispensavel para educadores, gestores e estudiosos da educacdo, este livro aponta

caminhos possiveis e urgentes para uma educacao literaria que faga sentido, desperte

sentidos e transforme realidades.
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