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APRESENTACAO

Este e-book reune reflexdes sobre pensadores que contribuiram com ideias
fundamentais para a educagdo escolar. O foco esta na articulagdo entre suas obras e as
condi¢gdes que marcam a organizagdo do ensino nos dias de hoje. A escolha por autores
classicos ndo busca reconstruir uma pedagogia do passado, mas provocar perguntas

sobre como a escola opera, quem ela atende, o que ensina e por qué.

Ao reunir nomes como Jean Piaget, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Anisio
Teixeira, Dermeval Saviani, Pierre Bourdieu e John Dewey, a proposta é criar conexdes
entre diferentes modos de pensar a infincia, a aprendizagem, o conhecimento, a
docéncia e as estruturas que atravessam o ambiente escolar. A leitura de cada autor
oferece caminhos distintos para interpretar situacdes comuns do cotidiano da sala de

aula, dos curriculos e das politicas publicas.

Esses autores foram lidos, citados e aplicados em diferentes contextos historicos.
Suas obras ainda circulam entre professores, pesquisadores e estudantes de licenciatura,
embora muitas vezes sem conexao com as exigéncias vividas hoje pelas escolas. Por
isso, € preciso estabelecer relagdes diretas entre essas teorias € os modos como a
educagdo tem sido organizada por governos, plataformas, empresas e redes de ensino

atualmente.

O texto parte da escola como um campo de disputas. Nela se cruzam agendas
institucionais, saberes familiares, valores sociais, metas oficiais, necessidades
comunitdrias e experiéncias pessoais. A leitura dos cldssicos contribui para abrir espaco
a interpretacdes mais densas e articuladas, que ndo se baseiem em férmulas prontas ou

padrdes importados.

Inicialmente, Piaget ¢ apresentado em didlogo com praticas de aprendizagem
ativa. Seu entendimento sobre o desenvolvimento cognitivo ajuda a refletir sobre como
as escolas organizam situagdes de ensino baseadas na experimentacao, na investigacao e
no erro como parte do processo formativo. Essa abordagem se alinha a propostas

didaticas que defendem o envolvimento direto dos estudantes com os conteudos.
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O capitulo sobre Paulo Freire convida a reflexdo sobre o lugar da escuta, da

leitura do mundo e da acdo pedagdgica diante da desigualdade social. Sua pedagogia
assume o didlogo como pratica de formagao, reconhecendo os sujeitos como produtores
de saber. O educador propde uma escola construida com base nas experiéncias

concretas dos estudantes, sem submeter-se a 16gica da performance e da competigao.

Emilia Ferreiro, por sua vez, oferece contribuigdes fundamentais para
compreender o processo de aquisigdo da escrita pelas criangas. Sua teoria da
psicogénese permite repensar praticas pedagdgicas alfabetizadoras, ao considerar os
conhecimentos prévios das criancas e os diferentes niveis de compreensio da linguagem

escrita.

A obra de Anisio Teixeira aparece no livro como referéncia central para a
concepgdo de uma escola publica democratica, laica, universal e comprometida com a
formacao integral dos estudantes. Suas ideias dialogam com os principios de justica

social, liberdade e igualdade de oportunidades.

Dermeval Saviani estd presente nas reflexdes sobre a funcao social da escola e a
centralidade da pedagogia na formagao humana. Sua pedagogia historico-critica articula
teoria e pratica em uma perspectiva de transformagdo social, com base na critica as

desigualdades estruturais que atravessam a educacao brasileira.

Pierre Bourdieu contribui com uma andlise da escola como institui¢do que
legitima desigualdades. Seus conceitos mostram como a cultura escolar valoriza
determinadas formas de saber e comportamento em detrimento de outras. Ao evidenciar
a relagdo entre heranga social e sucesso escolar, a leitura de sua obra permite questionar
discursos meritocraticos e acdes educativas que ignoram os vinculos entre classe, raca e

trajetdria escolar.

John Dewey, no capitulo final, nos convida a repensar a educagdo como
experiéncia democratica continua. Sua visdo de “aprender fazendo” ganha novas
dimensdes em uma sociedade digital, onde a interacdo e a resolugdo colaborativa de
problemas se tornam essenciais. Dewey nos desafia a construir escolas que sejam
laboratérios de democracia, integrando conhecimento formal com vida comunitéria e

preparando os estudantes para uma cidadania ativa e reflexiva.
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Ao revisitar os classicos da educacdo, ndo se busca um retorno ao passado, mas

sim langar novos olhares sobre questdes persistentes que atravessam o presente. Pensar
com os classicos €, sobretudo, reafirmar o compromisso com uma formacao critica,

emancipadora e sensivel as multiplas vozes que compdem o cenario educacional.

Boa leitura!
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CAPITULO I

POR QUE PENSAR OS CLASSICOS HOJE?

Francilino Paulo de Sousa'

Mauricio Aires Vieira2

Cassio Fabian Sarquis de Campos®
Carlos Alberto da Silva Santos*

Solenita Silva Aratjo®

DOI: 10.47538/AC-2025.43-01

INTRODUCAO

A permanéncia de determinadas questdes educacionais ao longo do tempo
evidencia a necessidade de revisitar autores cujas reflexdes foram decisivas para
compreender os fundamentos da escola. Ao considerar os desafios postos a educacio
publica brasileira nas ultimas décadas, retomar os classicos da educag¢do permite nao
apenas identificar raizes historicas das tensdes atuais, mas também repensar o papel da
escola frente a transformagdes sociais, politicas e tecnoldgicas. A recorréncia desses
autores nas pesquisas ¢ formagdes docentes demonstra sua atualidade e a forca de seus

argumentos.

A tradi¢do tedrica inaugurada ou sistematizada por autores como Jean Piaget,
Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Anisio Teixeira, Dermeval Saviani e Pierre Bourdieu se
estabeleceu em didlogo com os dilemas de seu tempo, mas também forneceu categorias
analiticas que transcendem contextos especificos. Esses pensadores ndo foram unanimes
em seus diagndsticos, tampouco partilharam das mesmas premissas filosoficas ou
metodoldgicas. Ainda assim, ¢ possivel reconhecer que suas obras mantém uma
inquietagdo comum: compreender a escola como instituicdo social marcada por disputas

de sentido.

! Mestrando em Ciéncias da Educagdo e Etica Cristd. Ivy Enber Christian University. fpslm@yahoo.com.br.
2Doutor em Educacdo. Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).
mauriciovieira@unipampa.edu.br.

3 MBA em Gestdo Escolar. Universidade de Sdo Paulo (USP). cassiofabian@unisanta.br.

4Graduando em Letras-Portugués. Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).
carlosalbertosantos.aluno@unipampa.edu.br.

3 Licenciada em Pedagogia. Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). araujo.solenita@unifesp.br.
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A leitura desses autores nao corresponde a uma adesdo a um canone fechado. Ao

contrario, trata-se de um exercicio critico que exige atualizagdo, confronto com a
realidade e capacidade de estabelecer pontes entre tradicdo e experiéncia. Segundo
Novoa (2021), recuperar os classicos ndo implica anular o novo, mas cultivar a memoria
intelectual necessaria para nao se perder diante das pressdes por solugdes imediatistas.

A escola, nesse contexto, deve ser pensada para além de sua funcionalidade econdmica.

A retomada do pensamento de Paulo Freire, por exemplo, tem sido fundamental
para enfrentar discursos tecnocraticos que esvaziam o sentido politico da educacdo. Sua
concep¢do de didlogo como pratica ética e epistemoldgica ainda orienta experiéncias
pedagogicas voltadas a emancipag@o. Como observam Marcon e Dourado (2017), Freire
permanece como referéncia viva por sua capacidade de interpelar as injusticas
educacionais, dando visibilidade aos sujeitos historicamente excluidos dos processos

escolares.

Do mesmo modo, autores como Miguel Arroyo (2018) tém enfatizado a
importancia de uma leitura critica do cotidiano escolar a partir das trajetorias de
estudantes e professores que desafiam a homogeneizagdo imposta por curriculos
padronizados. A escuta dessas experiéncias encontra respaldo nas contribuicdes de
Ferreiro (2019), ao propor uma compreensdo da alfabetizagdo como processo que se
constroi a partir do conhecimento prévio das criancas, em contraposi¢do a métodos

mecanicos e descontextualizados.

No campo da sociologia da educacao, os estudos de Bourdieu e Passeron (2014)
continuam a oferecer instrumentos para analisar as formas sutis de reprodugdo das
desigualdades no interior das instituicdes escolares. Ao identificar mecanismos
simbolicos que legitimam o fracasso escolar de determinados grupos sociais, esses
autores problematizam a aparente neutralidade da escola e sua relacdo com os capitais
culturais. Essa analise ainda encontra eco nas investigacdes sobre a seletividade das

avaliacdes externas e as ldgicas meritocraticas.

Saviani (2018), ao propor uma pedagogia historico-critica, contribui para
articular teoria e pratica numa perspectiva transformadora, que reconhece o papel do
conhecimento sistematizado como direito e mediagdo. Sua abordagem permite tensionar

tanto o espontaneismo quanto a educacdo instrumentalizada pelas exigéncias do

11



mercado, apontando para uma escola que atue na formagao integral dos sujeitos e no

combate as desigualdades estruturais.

A defesa da escola publica como espago de socializagdo democratica também
esta presente em Anisio Teixeira (2017), cujo pensamento permanece atual ao valorizar
a laicidade, a gratuidade e a centralidade da formacao integral. Em meio a discursos que
desqualificam o servigo publico, revisitar sua obra ajuda a reafirmar o papel do Estado
na garantia do direito a educagdo e no fortalecimento de instituigdes comprometidas

com o bem comum.

A necessidade de resisténcia frente a mercantilizacdo do ensino exige que
educadores retomem referéncias que lhes permitam formular diagndsticos solidos e
construir praticas consistentes. Como destaca Frigotto (2017), os classicos ndo servem
para ancorar-se no passado, mas para sustentar a luta contra formas de esvaziamento da
escola como espago de critica e criagdo. Essa leitura ¢ ainda mais necessaria diante da
dissemina¢do de propostas baseadas na légica empresarial e na padronizagdo de

resultados.

A ideia de que a escola pode ser redutora ou transformadora perpassa toda a
tradigdo critica da educag¢do. O desafio atual ¢ retomar essa tradicdo sem idealiza-la,
reconhecendo seus limites e potencialidades. Isso implica também revisar como esses
autores foram apropriados ao longo do tempo e quais caminhos ainda oferecem para a

reinvengado da pratica pedagogica.

Este capitulo tem como objetivo discutir a importancia de revisitar os classicos
da educacdo como estratégia para interpretar os impasses da escola e sustentar um
pensamento pedagdgico comprometido com a justica social, a pluralidade e a formagao
humana. Ao recorrer a essas referéncias, busca-se afirmar a centralidade da teoria como

instrumento de andlise e intervencao, em didlogo com as contradi¢cdes do presente.

METODOLOGIA

Este capitulo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica e qualitativa,
fundamentada na analise critica de obras classicas da educacdo e de autores

contemporaneos que dialogam com suas contribui¢des. O objetivo central ¢ examinar
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como as teorias de pensadores como Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira, Saviani e

Bourdieu permanecem relevantes para interpretar os desafios atuais da escola,
especialmente no contexto brasileiro. A sele¢do dos autores baseou-se em sua
recorréncia em debates académicos e em politicas educacionais, considerando sua

influéncia na construgdo de paradigmas pedagogicos criticos.

A abordagem metodologica adotada inclui: revisdo sistemdtica de literatura;
analise categorial e contextualizacdo historica. Para tanto, foram analisadas obras
originais dos classicos da educagdo, artigos cientificos e textos de comentadores (como
Frigotto, Novoa e Arroyo) que discutem a atualizacdo dessas teorias. As obras foram
examinadas a partir de eixos tematicos como “justica social”’, “formagdo docente”,
“critica a mercantilizacdo da educacdo” e “fungdo politica da escola”, permitindo
identificar convergéncias e tensionamentos entre os autores. As ideias dos classicos
foram relacionadas a cendrios educacionais contemporaneos, como as reformas

curriculares e o avango de modelos utilitaristas, evidenciando permanéncias e rupturas.

A pesquisa ndo pretende esgotar as interpretacdes possiveis, mas oferecer um
panorama critico sobre como o pensamento cldssico pode subsidiar respostas aos
dilemas atuais da educagdo. A metodologia privilegiou a interdisciplinaridade,
articulando contribui¢des da pedagogia, sociologia e filosofia da educagao, e a reflexdo
teorico-pratica, destacando exemplos de aplicacdo dessas teorias em experiéncias

escolares recentes.

A PERMANENCIA DOS CLASSICOS NO PENSAMENTO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO

O termo “cléassico” no campo educacional ndo estd associado exclusivamente a
antiguidade ou a consagracao temporal de determinadas obras. O que caracteriza um
autor ou texto como classico ¢ sua capacidade de provocar novas leituras, gerar
interpretagdes plurais e permanecer presente nos debates sobre o papel da escola, da
docéncia e da formagdo humana. Nesse sentido, os classicos nao se esgotam, pois
seguem sendo mobilizados para pensar situagdes concretas e dilemas recorrentes na

organizagao escolar.
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Autores como Jean Piaget, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Anisio Teixeira,

Dermeval Saviani e Pierre Bourdieu sdo considerados classicos nao por consenso
doutrinario, mas porque suas contribuicdes se mantém fecundas na reflexao pedagogica.
Suas obras ndo fornecem respostas diretas ou solugdes pragmaticas, mas permitem
tensionar praticas e politicas educacionais, contribuindo para a producdo de saberes que

dialogam com o cotidiano escolar.

Essa profundidade tedrica se manifesta especialmente quando confrontamos os
textos classicos com os desafios emergentes da educacdo no século XXI. As
transformagdes tecnologicas, as novas demandas por inclusdo e a complexificacdo dos
processos de aprendizagem encontram nos cldssicos ndo respostas prontas, mas
arcabougos conceituais que nos permitem questionar criticamente as inovagdes
pedagdgicas. Como sugerem Santos ef al. (2019), essa relagao dialdgica entre tradigao e

inovacao € que garante a atualidade permanente do pensamento classico.

Quadro 1 — O legado e presenga dos classicos no debate educacional contemporaneo.

Oferecer chaves de leitura e
Santos et al. (2019); Saviani analise critica da realidade
(2018); Novoa (2021) educacional, sem adesdo passiva
ou reveréncia.
Auxiliam a analisar politicas,
curriculo, praticas pedagogicas e
condig¢des de docéncia.
Evita a fossilizagdo e permite
leitura critica do presente.
Os classicos oferecem
alternativas fundamentadas na
formag@o ética, critica e integral.
Propdem a defesa da escola
publica como espago de
formagdo e cidadania.
Denunciam mecanismos de
reproducdo e invisibilizagdo de
saberes periféricos.
Defendem o tempo pedagogico,
Ferreiro (2019); Novoa (2021) o vinculo e o processo como
centrais na aprendizagem.
Favorecem compreensio

Freire, Piaget, Ferreiro, Teixeira,
Saviani, Bourdieu

Novoa (2021); Frigotto (2017)

Saviani (2018); Frigotto (2017);
Teixeira (2017)

Freire (2019); Teixeira (2017);
Frigotto (2017)

Bourdieu e Passeron (2014);
Arroyo (2018); Saviani (2018)

Santos et al. (2019); Novoa historicamente situada da pratica
(2021) docente e da fung¢do social da
escola.

Freire (2019); Teixeira (2017); Reforgam a ideia de que ensinar
Saviani (2018); Bourdieu (2014)  é um ato politico e que a escola
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deve ser instrumento de
emancipagao.
Garante vitalidade teorica e

Novoa (2021); Saviani (2018) aplicabilidade pratica dos
classicos na escola.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A permanéncia desses autores em cursos de formagao docente, politicas publicas
e pesquisas académicas nao esta ligada a autoridade do passado, mas a capacidade que
suas formulagdes tém de auxiliar na leitura dos processos sociais que atravessam a
escola. Para Saviani (2018), o clédssico ¢ aquele que se mostra necessario sempre que se
busca compreender as contradi¢des da educagdo. Ndo se trata de reveréncia, mas de

atualizacao criativa.

Essa atualizacao criativa exige, conforme aponta Novoa (2021), uma postura que
evite tanto a adesdo acritica quanto a rejeigdo apressada. Os classicos educacionais
ganham nova vida quando sdo lidos a luz dos problemas contemporaneos, permitindo-
nos identificar tanto as permanéncias quanto as rupturas nos processos educativos. Essa
perspectiva evita a fossilizagdo do pensamento classico, transformando-o em ferramenta

viva para a compreensao e transformacao da realidade escolar atual.

Ao analisar a presenca de classicos na formacgao de professores e pesquisadores,
Santos et al. (2019) destacam que essas referéncias ndo operam como modelos a serem
seguidos, mas como chaves interpretativas. O contato com essas obras favorece o
deslocamento de uma leitura imediata da pratica para uma compreensao historicamente

situada da fung¢ao social da escola.

A leitura dos classicos exige um movimento reflexivo que transcende o
utilitarismo. Como propde Novoa (2021), ao invés de serem substituidos por modismos
pedagdgicos, os classicos precisam ser mobilizados de forma critica, considerando o
contexto historico e os desafios presentes na formagdo docente. Suas ideias ndo sdo
permanentes por si mesmas, mas pela forca que mantém na produgdo de sentidos sobre

a docéncia e o conhecimento.

O estudo dessas obras ndo deve ser conduzido por uma légica de canonizagao,
mas pela disposicdo para o didlogo com teorias que oferecem fundamentos para

repensar a escola diante das tensdes sociais e culturais. E nesse encontro entre legado e
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pratica que os classicos continuam a operar como instrumentos de leitura e de agdo no

campo educacional.

TENSOES ATUAIS E O RETORNO AO PENSAMENTO CLASSICO

O cenario educacional brasileiro tem sido marcado por reformulacdes
normativas, redefini¢des curriculares e discursos que tensionam o papel da escola
publica. As transformag¢des mais recentes evidenciam um movimento que busca
reconfigurar a funcdo da educacdo em direcdo a modelos alinhados a légica da
produtividade, a quantificagdo de resultados e a adequagdo as exigéncias do mercado.
Nesse contexto, a retomada dos classicos da educagdo torna-se uma estratégia de leitura

critica diante da adesdo a modelos que fragilizam a formacao integral.

Esse movimento de reconfiguracdo educativa, ainda que revestido por um
discurso de inovacdo e eficiéncia, aprofunda desigualdades historicas ao reduzir o papel
da escola & preparacdo instrumental para o mercado de trabalho. A centralidade
atribuida a competéncias mensurdveis, a padronizacio de conteudos e a
responsabilizacdo individual dos sujeitos pelos resultados obtidos obscurece as
condi¢des estruturais que condicionam o desempenho escolar. Diante disso, os classicos
da educagdo oferecem recursos tedricos para desnaturalizar essas tendéncias e recolocar
no centro do debate a formacdo critica, a constru¢ao coletiva do conhecimento e o

compromisso com a justi¢a social como fundamentos da pratica pedagogica.

Frigotto (2017) observa que o esvaziamento dos sentidos sociais da educacgao
estd associado a uma ofensiva que busca despolitizar a escola, transformando-a em
espago de conformagdo ao discurso da eficiéncia. A proposta de iniciativas como o
“Escola Sem Partido” exemplifica esse processo, ao propor a neutralidade do ensino
como valor universal, ocultando a disputa ideoldgica presente em toda pratica
educativa. Os cléssicos, nesse cenario, reaparecem como ferramentas teoéricas para

compreender os fundamentos historicos das tensdes que se reatualizam no presente.

As reformas educacionais recentes, como a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular e a reformulacdo do ensino médio, t€ém imposto formas de
organizacdo escolar centradas na racionalizacdo dos contetidos e na conformacao de

itinerarios formativos voltados a empregabilidade. Essas diretrizes, ainda que

16



travestidas de inovagdo, intensificam a desresponsabilizacio do Estado diante das

desigualdades escolares e afastam a escola de sua funcdo de formagdao ampla. Ao
revisitar os cléssicos, torna-se possivel identificar os processos de descontinuidade
institucional e reconstruir sentidos pedagoégicos que foram deslocados por modelos

tecnicistas.

Autores como Paulo Freire e Dermeval Saviani construiram suas obras em
contextos de enfrentamento a projetos tecnocraticos que pretendiam moldar o curriculo
e o trabalho docente a partir de critérios externos a realidade escolar. As ideias de Freire
(2019), baseadas no didlogo, na escuta e na formacgao ética dos sujeitos, seguem sendo
mobilizadas por educadores que se recusam a reduzir a docéncia a mera execucdo de
tarefas. J4 Saviani (2018) apresenta a pedagogia historico-critica como possibilidade de

articulagdo entre teoria e pratica, sem negligenciar a dimensao social do conhecimento.

A recorréncia a autores como Anisio Teixeira também ajuda a compreender a
funcdo da escola publica enquanto projeto democratico de sociedade. Ao defender uma
educacdo vinculada aos direitos sociais e a cidadania, Teixeira (2017) contrapds-se as
tentativas de instrumentalizar o ensino segundo interesses alheios ao bem comum. Sua
concep¢do de escola como espago de construcdo coletiva do saber ainda se mantém

presente em debates sobre financiamento, acesso e qualidade da educagao publica.

Novoa (2021) propde que, diante da aceleracdo das reformas e da fragmentacao
do trabalho docente, seja necessario resgatar uma temporalidade pedagogica que
permita a escuta e a elaboragdo reflexiva. Ao contrario de uma pedagogia de resultados,
o pensamento cldssico oferece densidade tedrica e politica para compreender a docéncia
como pratica social, relacional e historica. Essa recuperacdo ndo se dé por repeticao de

férmulas, mas por reinvencao a partir das necessidades do presente.

A leitura critica dos classicos também permite problematizar os efeitos da
padronizagdo curricular e da valorizagdo dos rankings e avaliagdes em larga escala.
Esses mecanismos, ao instituirem critérios unicos de desempenho, desconsideram as
multiplas realidades escolares e as historias que constituem os sujeitos da educacao. Os
estudos de Bourdieu e Passeron (2014), ao evidenciarem as formas de reprodugao das
desigualdades escolares, oferecem subsidios para compreender como politicas

aparentemente neutras operam no refor¢o de hierarquias sociais.
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Nesse contexto, a alfabetizacdo, a avaliacdo ¢ o curriculo assumem contornos

politicos decisivos. Ferreiro (2019), ao questionar abordagens mecanicistas da
aprendizagem, contribui para tensionar praticas que se sustentam em generalizagdes
sobre o que seria o “aluno ideal”. Sua pesquisa reafirma que os processos de construcao
do conhecimento exigem escuta e atencdo as hipoteses infantis, o que se contrapde a

uniformizacdo promovida por prescricdes normativas e avaliagdes de larga escala.

Ao revisitar essas obras, abre-se a oportunidade de reconstituir uma base teorica
que sustente praticas comprometidas com a formag¢do humana em sua complexidade. Os
classicos, nesse percurso, contribuem para ampliar a leitura sobre as disputas que
atravessam a escola e reafirmam a necessidade de uma educac¢do que nio se conforme

com as determinagdes impostas por interesses externos a comunidade escolar.

OS CLASSICOS EM DIALOGO COM OS DESAFIOS DA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

A contemporaneidade do pensamento dos cldssicos da educagdo se revela nao
apenas em sua permanéncia nos debates académicos, mas principalmente em sua
capacidade de fornecer instrumentos analiticos para compreender e enfrentar os
complexos desafios educacionais do século XXI. Neste topico, destacamos como as
obras de Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira, Saviani e Bourdieu dialogam criticamente

com trés grandes eixos problematicos da educacao atual.

No que se refere a crescente mercantilizagdo da educacdo, as contribuicdes de

\

Paulo Freire (2019) mantém especial relevancia. Sua critica a “educagdo bancaria” e sua
defesa do didlogo como pratica libertadora oferecem bases solidas para contrapor a
logica utilitarista que transforma o conhecimento em mercadoria, tal como denunciado
por Frigotto (2017). Nessa mesma perspectiva, Anisio Teixeira (2017), ao defender a
escola publica como direito social e dever do Estado, fornece elementos fundamentais

para analisar criticamente os processos de privatizagdo e precarizagdo do ensino que

marcam o cenario educacional brasileiro atual.

No campo das desigualdades educacionais, as analises de Bourdieu e Passeron
(2014) sobre os mecanismos de reproducdo das assimetrias sociais por meio da escola

continuam profundamente atuais. Seus conceitos de “capital cultural” e “violéncia
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simbolica” sdo particularmente Uteis para desnaturalizar o fracasso escolar de grupos

marginalizados, especialmente em contextos marcados pela expansdo de avaliagdes em
larga escala e politicas de accountability. Essa discussao ¢ ampliada por Miguel Arroyo
(2018), que, ao focar nas trajetérias dos estudantes das classes populares, evidencia
como os curriculos hegemonicos perpetuam formas de exclusdo — uma preocupagao que

ressoa com as reflexdes de Saviani (2018) sobre a func¢ao social da escola.

Quanto aos desafios colocados pelas transformagdes tecnoldgicas, embora os
autores classicos nao tenham vivido a era digital, suas obras oferecem bases importantes
para refletir sobre os limites da tecnificagdo da educacdo. Emilia Ferreiro (2019), ao
enfatizar o processo ativo de construcdo do conhecimento pela crianga, fornece
elementos para questionar modelos de ensino remoto descontextualizados e pouco
atentos aos processos reais de aprendizagem. Novoa (2021), por sua vez, alerta para os
riscos da “aceleracdo pedagdgica” imposta pelas inovagdes tecnoldgicas, que pode levar
ao esvaziamento da dimensao relacional da educagdo — tema central nas obras de Freire

e Teixeira.

A atualidade desses autores classicos ndo reside, portanto, na oferta de respostas
prontas para os problemas contemporaneos, mas na capacidade de suas teorias
iluminarem as contradi¢des e desafios do presente. Como destaca Frigotto (2017),
revisitar os classicos da educacdo ¢ um ato politico que permite desvelar as contradi¢des
de projetos educacionais que privilegiam a eficiéncia em detrimento da formacdo
humana integral. Nessa perspectiva, o pensamento classico se revela como ferramenta
indispensavel para reafirmar a escola como espago de humanizac¢do e transformagao

social.

OS CLASSICOS E A FORMACAO DOCENTE

O estudo dos classicos da educagdo tem desempenhado papel decisivo na
constituicdo do campo da formacdo docente. Suas contribuicdes ndo apenas
fundamentam teoricamente os curriculos de licenciatura e os programas de formacao
continuada, como também oferecem categorias analiticas para interpretar as
transformagdes que atravessam a pratica pedagogica. No entanto, sua presenca nos

cursos e materiais formativos nem sempre garante apropriagdes criticas ou
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contextualizadas. Por isso, é necessario refletir sobre como esses autores tém sido

mobilizados nos diferentes momentos da trajetoria docente.

Quando tratados como referéncias vivas, capazes de dialogar com os dilemas
enfrentados pelos professores em sala de aula, esses autores se tornam aliados na
constru¢do de um pensamento pedagdgico autonomo e historicamente situado. O
desafio consiste em evitar tanto a canoniza¢do acritica quanto a obsolescéncia
injustificada, promovendo abordagens formativas que integrem teoria e pratica, e que
reconhegam a complexidade dos saberes docentes na constituicdo de projetos educativos

comprometidos com a transformacao social.

Quadro 2 — Os classicos e a formagdo docente.

Desenvolve compreensdo
historica e epistemologica da
educagdo; favorece praticas
pedagogicas criticas e reflexivas;
permite analise das contradi¢des
da escola; articula teoria e
pratica desde a graduagdo.
Exige mediacao critica e
contextualizada dos textos; evita
Freire, Saviani, Ferreiro, abordagens descritivas; combate
Bourdieu fragmentagao curricular;
estimula postura investigativa
diante da realidade escolar.
Auxilia na leitura critica das
reformas e politicas
educacionais; fortalece a
Freire, Saviani, Teixeira, Novoa  autonomia e o protagonismo
docente; oferece fundamentos
para praticas democraticas e
dialogicas.
Contrapoe-se a formagao
baseada em competéncias e
treinamentos técnicos; refor¢a o
saber docente como saber
produzido na experiéncia e na
reflexdo coletiva.
Articulam teoria e pratica por
meio de projetos de educacdo
popular, cursos de extensao e
coletivos docentes; denunciam
logicas excludentes e curriculos
fragmentados.
Valorizam a escuta, a
Freire, Saviani, Bourdieu dialogicidade e a experiéncia
docente; fortalecem a identidade

Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira,
Saviani, Bourdieu

Freire, Saviani

Bourdieu, Saviani, Freire
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profissional e o compromisso
com a justica educacional.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

FORMACAO INICIAL

Na formacao inicial, o contato com os cldssicos constitui uma oportunidade de
desenvolver uma compreensdo historica e epistemologica da educagdo. Ao estudarem
autores como Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira, Saviani ¢ Bourdieu, os licenciandos sdo
convidados a pensar a escola como uma instituicdo social atravessada por disputas e
contradigdes. A introducdo a essas obras deve ser feita com mediacao critica, superando
abordagens meramente informativas ou descritivas. A leitura reflexiva desses textos
permite que os futuros professores se distanciem de praticas naturalizadas e

compreendam os sentidos das escolhas pedagogicas.

A mediagdo critica dessas obras cldssicas deve considerar também o contexto
histérico em que foram produzidas, evitando leituras anacronicas ou
descontextualizadas. Paulo Freire, por exemplo, ao discutir a educagdo como pratica de
liberdade, oferece ferramentas para analisar as relagdes de poder na escola, mas sua
obra precisa ser lida a luz das transformacdes sociais contemporaneas. Da mesma
forma, as contribui¢des de Saviani sobre a fun¢@o social da escola exigem uma analise
critica que dialogue com os desafios atuais da educagao publica, como a democratizagao

do acesso ¢ a qualidade do ensino.

O pensamento de Piaget (1990), por exemplo, pode ser articulado a construgdo
de propostas metodologicas baseadas na atividade do sujeito, contribuindo para romper
com praticas transmissivas. J4 Emilia Ferreiro, oferece elementos para compreender os
processos de alfabetizacdo de forma nao linear, valorizando as hipodteses construidas
pelas criangas. Essas contribuigdes, quando tratadas como referenciais abertos ao
didlogo, podem fomentar praticas pedagdgicas mais sensiveis aos sujeitos da

aprendizagem e mais coerentes com a complexidade do processo educativo.

No entanto, ha ainda desafios relacionados a forma como os classicos sdo
inseridos nos curriculos das licenciaturas. Em muitos casos, o estudo dessas obras se
restringe as disciplinas de fundamentos da educacdo, sem articulagdo efetiva com os

estdgios, os componentes curriculares especificos ou a pratica docente. Essa
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fragmentacdo dificulta a constru¢do de um pensamento pedagogico integrado, capaz de

sustentar a reflexao sobre a realidade escolar. E fundamental, portanto, que os cursos de
formacao inicial criem condi¢des para que os classicos sejam trabalhados de maneira

transversal e contextualizada.

Além disso, ¢ importante destacar que o estudo dos classicos ndo deve se limitar
a reproducdo de suas ideias, mas sim estimular uma postura investigativa por parte dos
licenciandos. A obra de Bourdieu (2018), ao discutir os mecanismos de reproducao das
desigualdades, pode ser ponto de partida para pesquisas sobre como tais dindmicas se
manifestam nas escolas onde os futuros professores atuardo. Essa articulagdo entre
teoria e pratica potencializa a formagdo de educadores criticos, capazes de reinterpretar

os referenciais teoricos em funcao das demandas concretas do cotidiano escolar.

FORMACAO CONTINUADA

Na formacdo continuada, os classicos também desempenham papel relevante,
especialmente como instrumentos para compreender e enfrentar as transformacdes que
afetam o trabalho docente. Em um cenario marcado por reformas curriculares,
intensificagdo do controle sobre o desempenho escolar e precarizagdo das condi¢des de
trabalho, retomar os classicos permite resgatar a densidade tedrica e politica da
docéncia. Como aponta Novoa (2021), os professores precisam de tempo, espago e
mediacdo para elaborar criticamente suas experiéncias e reconstituir os sentidos de sua

pratica.

Para o autor, ¢ no reencontro com a propria experiéncia e na partilha com os
pares que o professor constréi uma compreensdo mais profunda de sua identidade
profissional e de seu papel social. A leitura dos classicos, nesse contexto, oferece nao
apenas instrumentos conceituais, mas também a possibilidade de reinscrever a docéncia
em uma tradigdo critica que valoriza o saber da experi€ncia, a autonomia intelectual e o

compromisso ético com a educagdo publica (Novoa, 2021).

A obra de Paulo Freire, por exemplo, tem sido uma das mais presentes em
programas de formacgao continuada voltados a valoriza¢ao da escuta, da dialogicidade e
da autonomia docente. Sua concepcdao de educagdo como pratica da liberdade inspira

iniciativas que promovem o protagonismo dos professores na construgdo de projetos
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pedagogicos e na elaboracdo coletiva do curriculo. Essa abordagem contrasta com

modelos de formagao baseados na prescrigdo de competéncias e no treinamento técnico,

reforgando a ideia de que o saber docente ¢ produzido na interagao com a realidade.

Autores como Dermeval Saviani e Anisio Teixeira também tém contribuido para
fundamentar praticas formativas que valorizam o conhecimento sistematizado, a historia
da educagdo e o compromisso com o bem comum. Suas obras permitem aos professores
situar as mudancas educacionais no contexto das lutas por direitos sociais € pensar a
escola como espaco de producdo de cultura, cidadania e justica social. Ao invés de
receitar metodologias ou padronizar praticas, esses autores provocam os educadores a

interpretar criticamente as exigéncias impostas ao seu trabalho.

EXPERIENCIAS E PRATICAS FORMATIVAS

Diversas experiéncias formativas desenvolvidas em redes publicas de ensino,
universidades e movimentos sociais t€ém demonstrado que o estudo critico dos classicos
pode ser articulado a pratica pedagdgica de maneira transformadora. Projetos de
educacao popular, cursos de extensdo, programas de residéncia pedagdgica e encontros
entre professores de diferentes etapas da educagdo basica tém criado espacos de dialogo
entre teoria e pratica, mobilizando autores cldssicos para iluminar problemas concretos

vivenciados nas escolas.

Nessas experiéncias, o pensamento de Bourdieu (2018) tem sido utilizado para
discutir o fracasso escolar ndo como responsabilidade individual dos estudantes, mas
como resultado de uma logica estrutural que reproduz desigualdades sociais por meio da
escola. Tal leitura contribui para desconstruir discursos meritocraticos e para repensar as
praticas avaliativas, os critérios de promocdo e as estratégias de acolhimento aos

estudantes em situacao de vulnerabilidade.

Além de Bourdieu (2018), as reflexdes de Saviani sobre a fung@o social da
escola tém sido mobilizadas em formacdes docentes para problematizar o carater
seletivo do sistema educacional. Em debates promovidos por coletivos de professores,
por exemplo, sua critica a dualidade entre educacao propedéutica e profissionalizante
tem inspirado a constru¢do de curriculos mais integrados, que recusam a divisao entre

formacdo para o trabalho e formagdo humanistica. Essa perspectiva ajuda a
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desnaturalizar hierarquias presentes no ensino médio, onde estudantes de cursos

técnicos muitas vezes tém menos acesso a conhecimentos considerados 'nobres’,

refor¢ando disparidades sociais.

Do mesmo modo, a pedagogia freiriana tem fundamentado propostas de
formacgao que valorizam a escuta dos professores sobre seu cotidiano, reconhecendo a
experiéncia como fonte legitima de saber. Essa abordagem rompe com a logica
hierarquica entre teoria e pratica, propondo que os educadores se reconhegam como
intelectuais capazes de produzir conhecimento sobre sua atuagdo. A articulagdo entre
leitura critica dos classicos e reflex@o coletiva sobre a pratica constitui, assim, uma via

potente de formagao docente.

O conjunto dessas experiéncias evidenciam ainda que a pedagogia freiriana,
quando aplicada a formagao continuada, pode subverter relagdes de poder no interior
das proprias redes de ensino. Em vez de formagdes verticais, nas quais especialistas
'transmitem' saberes aos professores, metodologias inspiradas na dialogicidade freireana
tém incentivado a coconstru¢do de conhecimentos a partir dos desafios reais das salas
de aula. Professores passam, assim, a ressignificar conceitos como 'curriculo' e
'avalia¢do' ndo como normas abstratas, mas como ferramentas em disputa, cujo uso

pode ser reinventado para promover justi¢a educacional.

Diante disso, vale ressaltar que os cldssicos ndo sdo apenas conteudos a serem
ensinados, mas instrumentos vivos de analise, resisténcia e criacdo. Quando
mobilizados em espagos de escuta, didlogo e partilha, eles contribuem para fortalecer a
identidade profissional dos professores e para renovar o compromisso ético e politico

com a educagdo publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A permanéncia dos classicos da educacdo na reflexdo pedagogica
contemporanea ndao deve ser interpretada como repeticdo nostdlgica de teorias
consagradas, mas como possibilidade de didlogo critico entre tradigdo e urgéncia
historica. As contribuigdes de autores como Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira, Saviani e

Bourdieu seguem sendo convocadas porque tocam em questdes que continuam a
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atravessar o cotidiano escolar: as desigualdades de acesso e permanéncia, a funcdo

social da escola, o sentido da docéncia e o lugar do conhecimento na forma¢ao humana.

A leitura dessas obras, como foi discutido ao longo do capitulo, ndo oferece
modelos prontos, mas provoca deslocamentos conceituais e politicos. Os classicos
auxiliam na constru¢do de um olhar investigativo sobre a escola, permitindo reconhecer
contradigdes que muitas vezes se naturalizam no discurso educacional. Sua forga reside
na abertura ao questionamento e na capacidade de sustentar uma reflexdao enraizada nas

experiéncias dos sujeitos que vivem e produzem a escola.

Em um cendrio marcado pela mercantilizagdo do ensino, pelas reformas que
reduzem a formacdo a logica da empregabilidade e pela intensificacdo das avaliagdes
externas, revisitar os classicos ¢ também um gesto de resisténcia. As teorias discutidas
neste capitulo fornecem fundamentos para pensar uma educagdo orientada por
principios éticos, politicos e sociais, que ndo se submeta aos imperativos de

produtividade, eficiéncia ou neutralidade.

E preciso reconhecer que a apropriacdo dos classicos ndo se di sem disputas.
Seus conceitos sdo constantemente reinterpretados, recortados e, por vezes, esvaziados
de sua radicalidade. Por isso, o retorno a esses autores deve ser feito com atengdo ao
contexto em que produziram suas ideias e as condigdes atuais em que essas ideias sdo
retomadas. A leitura critica implica ndo apenas reconhecer o legado desses pensadores,
mas também atualiza-los frente as exigéncias colocadas pela diversidade cultural, pelos

direitos humanos e pelas transformagdes sociais e tecnoldgicas.

O compromisso com uma escola democratica e inclusiva exige que a formagao
docente seja sustentada por fundamentos tedricos consistentes. Nesse sentido, os
classicos oferecem instrumentos para compreender a docéncia como pratica social,
histérica e relacional. O estudo dessas obras pode contribuir para que educadores
formulem praticas pedagogicas coerentes com os principios de justica social,
reconhecimento da diversidade e valorizacdo do conhecimento como media¢do para a
emancipagao.

r

Assim, pensar os classicos hoje ¢ afirmar que a teoria tem lugar na pratica
educativa. E sustentar que a escola ndo deve ser apenas um espago de ensino de

conteudos, mas também de formagdo de sujeitos criticos, autdnomos e comprometidos
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com a transformacdo da realidade. A leitura viva ¢ situada dos classicos constitui,

portanto, um caminho para fortalecer o pensamento pedagogico diante das disputas que

configuram o campo educacional no século XXI.
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CAPITULO II
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INTRODUCAO

A teoria de Jean Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo revolucionou a
educa¢do ao demonstrar que a aprendizagem ¢ um processo ativo de construgdo do
conhecimento. Seus estudos evidenciaram que criangas ndo sdo meras receptoras de
informagdes, mas agentes que interagem com o meio, assimilando e acomodando novos
conhecimentos. Essa perspectiva contrariava modelos tradicionais de ensino baseados
na transmissdo passiva de contetdos, propondo, em seu lugar, uma educacdo centrada

na a¢do e na experimentagao (Macedo, 2002).

No contexto atual, marcado pelo avango das tecnologias digitais e pela busca por
metodologias inovadoras, os principios piagetianos ganham renovada relevancia. De
acordo com Lordelo (2021), metodologias ativas, como aprendizagem baseada em
projetos, sala de aula invertida e ensino hibrido, encontram na teoria construtivista sua
fundamentagdo epistemologica. Essas abordagens valorizam o protagonismo do aluno, a
resolucdo de problemas e a aprendizagem significativa, alinhando-se diretamente as

ideias de Piaget (1978) sobre a importancia da interacao e do conflito cognitivo.
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A énfase de Piaget (1978; 1990) nos estagios de desenvolvimento cognitivo

ressalta a necessidade de adaptagdo das praticas pedagogicas as capacidades evolutivas
dos alunos. Como destacado por Becker (2022), a aplicacdo inadequada de
metodologias avancadas em fases ainda ndo preparadas pode gerar frustracdo e
desmotivacdo, reforcando a importancia do equilibrio entre desafio e suporte. Assim, a
teoria piagetiana ndo apenas sustenta inovacdes educacionais, mas também serve como
um guia para a adequacao dessas praticas as necessidades cognitivas especificas de cada

faixa etéria, garantindo uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva.

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de integrar ferramentas
tecnoldgicas a praticas pedagogicas que respeitem os estdgios de desenvolvimento
cognitivo. Pesquisas recentes, como as de Souza e Duarte (2021), destacam que o uso
de tecnologias digitais s6 € efetivo quando considerado sob a otica da assimilagdo e
acomodagdo, conceitos centrais na obra piagetiana. Isso implica planejar atividades que
equilibrem desafio e capacidade intelectual, evitando tanto a subestimacdo quanto a

sobrecarga cognitiva.

Além disso, a teoria dos estagios de desenvolvimento proposta por Piaget (1978)
oferece um valioso referencial para compreender as limitagdes e potencialidades dos
alunos em diferentes faixas etdrias. No estdgio operatdrio concreto, por exemplo,
criangas necessitam de materiais tangiveis para compreender conceitos abstratos, o que
justifica a eficacia de metodologias como a aprendizagem mao na massa (maker
education). Essa sintonia entre teoria e pratica reforca a atualidade do pensamento

piagetiano.

A valorizagdo do ludico na educagdo contemporanea também reflete a influéncia
de Piaget (1978), que defendia que jogos e brincadeiras sao essenciais para a constru¢ao
de estruturas mentais. Em ambientes educacionais inovadores, gamificacdo e
simulagdes digitais sdo exemplos de como a motivagdo intrinseca e a experimentagao,
destacadas por Piaget, podem ser potencializadas. Estudos como os de Almeida e
Carvalho (2022) comprovam que atividades ludicas facilitam a assimilagcao de conceitos
complexos, pois criam contextos significativos para o aluno, respeitando seu estagio de

desenvolvimento e promovendo o equilibrio cognitivo.
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Outro aspecto relevante ¢ o papel da interagdo social no processo de

aprendizagem, posteriormente ampliado por Vygotsky, mas ja sugerido por Piaget em
suas pesquisas sobre o conflito cognitivo. Metodologias colaborativas, como
aprendizagem baseada em equipes (Team-Based Learning) ou foéruns de discussdo
online, evidenciam como o didlogo entre pares estimula a superagdo de egocentrismo
intelectual e a construgdo coletiva do saber. Nesse sentido, a tecnologia, quando bem
orientada, pode expandir as oportunidades de interacdo, conectando alunos além dos
limites fisicos da sala de aula, sem perder de vista a necessidade de mediagdo proposta

pelo construtivismo.

No entanto, a aplicagdo das ideias de Piaget na era digital exige adaptagdes.
Claudino e Silva (2023) argumentam que, embora os estagios de desenvolvimento
permanecam validos, € preciso considerar a influéncia de novos contextos socioculturais
e tecnologicos no processo de aprendizagem. A mediacdo docente, nesse cenario, torna-
se ainda mais crucial para garantir que as tecnologias sejam utilizadas como ferramentas

de construcdo do conhecimento, € nao como fins em si mesmas.

A formagao de professores emerge, portanto, como um elemento-chave para a
efetiva integragdo entre teoria piagetiana ¢ metodologias inovadoras. Bacich e Moran
(2018) destacam que os educadores precisam dominar ndo apenas as tecnologias, mas
também os principios construtivistas que sustentam seu uso pedagdgico. Isso inclui a
capacidade de observar e interpretar as respostas dos alunos, ajustando as estratégias de

ensino conforme suas necessidades cognitivas.

Este artigo busca explorar as conexdes entre a teoria de Piaget e as praticas
educacionais inovadoras, demonstrando como seus postulados podem orientar a criagao
de ambientes de aprendizagem mais eficazes. Por meio de uma andlise tedrica e de
exemplos praticos, pretende-se evidenciar a permanéncia e a adaptabilidade do

construtivismo piagetiano no século XXI.

A reflexdo sobre essas questdes ndo apenas enriquece o debate académico, mas
também oferece subsidios concretos para a pratica docente em um mundo em constante
transformagdo. A teoria de Piaget, longe de ser um relicario do passado, mostra-se uma

bussola indispensavel para navegar os desafios da educagdo contemporanea.
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A TEORIA PIAGETIANA E SEUS FUNDAMENTOS

A teoria do desenvolvimento cognitivo formulada por Jean Piaget (1896-1980)
constitui uma das bases mais influentes da psicologia da educagdo no século XX. Ao
investigar como o sujeito constroéi o conhecimento ao longo da infancia e adolescéncia,
Piaget elaborou um modelo explicativo centrado na atividade do préprio individuo em
interagdo com o meio. Sua contribuicdo vai além da descri¢do de estagios cognitivos:
envolve uma epistemologia que redefine o papel da aprendizagem, do erro, da
experiéncia e da mediagdo pedagodgica. A compreensdo aprofundada de seus
fundamentos permite ndo apenas interpretar o desenvolvimento intelectual de criangas e
adolescentes, mas também repensar praticas educacionais a luz de principios

construtivistas que priorizam a autonomia, a descoberta e o protagonismo discente.

PRINCIPIOS BASICOS DA EPISTEMOLOGIA GENETICA

A epistemologia genética, formulada por Jean Piaget (1978), tem como objetivo
investigar a génese do conhecimento humano, isto ¢, compreender como o sujeito passa
de formas elementares de organizagdao cognitiva para estruturas mais complexas e
abstratas. Diferentemente das abordagens empiristas ou inatistas, Piaget propde que o
conhecimento ndo ¢ nem uma copia da realidade externa, nem uma simples revelacdo
interna, mas o resultado de uma construcao ativa do sujeito em interacdo permanente

com o meio fisico e social.

A perspectiva piagetiana sobre a constru¢do do conhecimento encontra
ressonancia em praticas educacionais que privilegiam a investigagdo e a descoberta. Ao
enfatizar o papel ativo do sujeito no processo de aprendizagem, a epistemologia
genética oferece um marco tedrico fundamental para compreender como criangas e
jovens desenvolvem seu pensamento 16gico-matematico e cientifico. Como destacam
Coll e Marti (2001), essa abordagem transforma radicalmente o papel do educador, que
deixa de ser um transmissor de conhecimentos prontos para se tornar um mediador que

cria situagdes desequilibradoras capazes de estimular o avango cognitivo.

Nesse processo construtivo, dois mecanismos fundamentais atuam: a assimilagao
e a acomodacdo. A assimilacdo refere-se a incorporacao de novos dados da experiéncia

aos esquemas mentais ja existentes, enquanto a acomodagdo implica na modificacio
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desses esquemas diante de elementos que ndo podem ser assimilados diretamente. A

alternancia entre esses dois processos gera um estado de equilibrio instavel, que
impulsiona o desenvolvimento cognitivo. A esse movimento dinamico e autorregulado,

Piaget da o nome de equilibragao.

A teoria também enfatiza que o sujeito cognoscente ¢ ativo desde os primeiros
meses de vida, sendo a a¢do o ponto de partida da inteligéncia. A constru¢do do
conhecimento ocorre por meio da coordenagdo progressiva de agdes sensorio-motoras,
posteriormente interiorizadas sob forma de operagdes mentais. Assim, o
desenvolvimento ndo ¢ apenas uma aquisi¢do quantitativa de informacgdes, mas a

transformacao qualitativa das estruturas cognitivas que organizam a experiéncia.

A epistemologia genética, ao investigar os processos logicos e afetivos
implicados na construcdo do conhecimento, estabelece pontes entre a biologia, a
psicologia e a filosofia. Sua contribuicdo foi decisiva para que a educacdo passasse a
considerar o desenvolvimento das capacidades do pensamento como um processo ativo,
que requer tempos, experiéncias e desafios compativeis com as estruturas cognitivas do
sujeito. Ao defender que a inteligéncia se constroi na acao e na interagdo, Piaget propde
uma concepcao de infancia como periodo de intensa elaboragdo simbdlica e ndo como

uma fase de mera preparagdo para a vida adulta.

ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Piaget (1990) identificou quatro estagios do desenvolvimento cognitivo, que
ocorrem de forma sequencial, embora ndo rigidamente linear, ao longo da infancia e da
adolescéncia. Cada estagio representa um modo especifico de organizar o pensamento e
de compreender o mundo, marcado por aquisi¢des e limitagdes proprias. Esses estagios,
ainda que universais, manifestam variagdes individuais e culturais quanto ao ritmo de
progressdo, sendo fundamental reconhecé-los para que a pratica pedagogica respeite o
nivel de estruturacdo cognitiva dos aprendizes. A seguir, o Quadro 1 apresenta uma
sintese comparativa dos quatro estagios, suas idades aproximadas, marcos cognitivos e

principais limitagdes:
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Quadro 1 — Estagios do desenvolvimento cognitivo.

Estagio Idade Marcos Principais Limitacdes
21 a . Pensamento vinculado

Sensério-motor 0-2 anos Permanéncia do objeto sty
Pré-operatorio 2-7 anos Fungdo simbolica Egocentrismo cognitivo

Bt ~ . Dependéncia do
Operatorio concreto 7—12 anos Operagoes reversiveis P

concreto

L Pensamento hipotético-  Abstracdo em

Operatorio formal 12+ anos . p §a0.
dedutivo desenvolvimento

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Piaget (1990).

A partir dessa organizagao, detalham-se abaixo as caracteristicas centrais de

cada estagio, com énfase em suas implicagcdes pedagogicas:

e Estagio Sensorio-Motor (0—2 anos): Nesse periodo inicial, o conhecimento ¢
construido por meio das acdes motoras e perceptivas que o bebé realiza sobre o
ambiente. A inteligéncia manifesta-se como inteligéncia pratica, ainda ndo verbal,
baseada em esquemas de agdo como sugar, agarrar, chutar e explorar objetos com o
corpo. Um marco decisivo desse estagio ¢ a aquisicdo da permanéncia do objeto — a
compreensdo de que os objetos continuam a existir mesmo quando ndo estdo visiveis.
Essa descoberta indica o inicio da descentracdo e da constru¢ao do mundo externo como
realidade independente da a¢@o imediata do sujeito.

e Estagio Pré-Operatorio (2-7 anos): Com o advento da fungdo simbolica, a
crianca passa a representar objetos e situacdes ausentes por meio da linguagem, do
desenho, do jogo simbolico e da imitagdo diferida. Ela ja consegue evocar mentalmente
elementos da realidade, mas seu pensamento ainda ¢ marcado por limitagdes:
egocentrismo cognitivo (dificuldade de considerar o ponto de vista alheio), animismo
(atribuicao de vida a objetos inanimados), centralizacdo (atencdo voltada a um tnico
aspecto do fendmeno) e irreversibilidade. O raciocinio pré-operatorio € intuitivo e
sincrético, operando com base em impressdes imediatas. Apesar dessas restri¢des, a
crianga demonstra uma extraordindria capacidade imaginativa e afetiva, o que justifica
propostas pedagogicas que valorizem a ludicidade e a expressao simbdlica.

e Estiagio das Operacdes Concretas (7-12 anos): Nesse estagio, a crianga
desenvolve a capacidade de realizar operagdes mentais logicas, desde que apoiadas em
situagdes concretas. Surgem conceitos fundamentais como conservagdo de quantidade,
classificagdo hierarquica, seriagdo e descentracdo. As operagdes passam a ser

reversiveis, permitindo que a crianga compreenda relagdes causais, sequéncias e
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transformagdes. O pensamento torna-se mais sistematico, embora ainda dependa de

elementos observaveis. O uso de materiais manipulaveis, resolugdo de problemas
praticos e experimentacoes cientificas sdo especialmente adequados a esse estagio, pois
articulam acao e reflexdo, consolidando estruturas cognitivas mais complexas.

o Estagio das Operac¢des Formais (a partir dos 12 anos): Caracteriza-se pela
emergéncia do pensamento hipotético-dedutivo e da 16gica proposicional. O adolescente
adquire a capacidade de pensar sobre possibilidades, elaborar hipdteses, refletir sobre
conceitos abstratos e controlar mentalmente multiplas varidveis. A linguagem adquire
maior sofisticagdao, permitindo discussoes filosoficas, reflexdes morais e planejamento
futuro. Piaget (1990) enfatiza que essa fase representa uma verdadeira revolucdo
intelectual, permitindo ao sujeito operar com ideias desvinculadas da experiéncia
imediata. Projetos de pesquisa, debates, resolugao de problemas complexos e atividades
interdisciplinares sdo estratégias pedagdgicas compativeis com as novas capacidades

cognitivas do jovem.

O entendimento dos estagios piagetianos permite aos educadores planejarem
praticas didaticas que respeitem a estrutura logica do pensamento em cada fase do
desenvolvimento. Ao invés de acelerar artificialmente a aprendizagem, trata-se de criar
condicdes para que cada estudante construa seus proprios conhecimentos a partir de

vivéncias compativeis com seu nivel de desenvolvimento.

PIAGET E AS METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

A teoria piagetiana encontra ressonancia especial nas metodologias ativas
contemporaneas, que redimensionam o processo de ensino-aprendizagem ao colocar o
aluno como centro do processo educativo. Bacich e Moran (2018) demonstram como a
sala de aula invertida opera uma verdadeira revolucdo pedagdgica ao transferir para o
estudante a responsabilidade pela constru¢do inicial do conhecimento, em perfeita
sintonia com o principio piagetiano de que a inteligéncia se desenvolve por meio da

acdo. Nessa abordagem, o tempo presencial ¢ dedicado a resolugdo de problemas e a
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aplicag¢do criativa do conhecimento, criando situacdes de desequilibrio cognitivo que

estimulam a reestruturagdo dos esquemas mentais.

Quadro 2 — Relagdes entre Teoria Piagetiana e Metodologias Ativas.

Metodologia Ativa

Sala de Aula Invertida

Ensino Hibrido

Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP)

TDICs e Ambientes Virtuais

Gamificacio

Mediac¢ao Docente

Espacos Maker

Tecnologia + Maker

Avaliacdo Formativa

Conceito Piagetiano
Relacionado

Ac¢ao como motor da
inteligéncia

Assimila¢do e Acomodagdo

Operagdes formais; lei da
consciéncia

Desequilibrio 6timo;
reestruturagdo cognitiva

Equilibra¢do; motivacao
intrinseca

Observagdo dos estagios;
construcdo de situagdes-
problema

Interag@o sujeito-objeto;
passagem do concreto ao
abstrato

Equilibracdo; abstragdo
reflexionante

Foco no processo cognitivo, ndo
apenas no produto

Explicagdo da Conexio

O aluno inicia a construgdo do
conhecimento fora da aula, e
aplica em situagdes praticas,
gerando desequilibrio cognitivo.
Alternancia entre online e
presencial permite adaptagdo
conforme as estruturas
cognitivas individuais.
Estimulo a formulagao de
hipéteses, raciocinio 1égico e
autorreflexdo sobre o proprio
pensamento.

Desafios digitais calibrados ao
nivel de desenvolvimento
favorecem avangos cognitivos.
Cada novo desafio representa
uma nova acomodagio.
Recompensas estimulam
curiosidade e superacao de
conflitos cognitivos.

O professor planeja desafios
adequados a zona de
desenvolvimento dos estudantes.
Favorecem a¢do manipulativa,
essencial para a construcdo do
conhecimento, especialmente
nos estagios iniciais.

Permite experimentagao fisica e
digital, estimulando raciocinio
abstrato com base na agao.
Instrumentos como portfolios e
rubricas captam a evolucdo das
estruturas mentais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O ensino hibrido, por sua vez, materializa outro conceito fundamental de Piaget

(1990): a adaptacdo inteligente como resultado dos processos de assimilacdo e

acomodacdo. Ao alternar momentos online e presenciais, essa metodologia permite que

cada aluno avance em seu proprio ritmo, assimilando conceitos por diferentes caminhos

e acomodando-os conforme suas estruturas cognitivas (Bacich; Moran, 2018). Essa

flexibilidade ¢ particularmente importante quando consideramos a variabilidade

34



individual no desenvolvimento intelectual, um dos pilares da teoria piagetiana que

muitas vezes ¢ negligenciado em modelos educacionais massificados.

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) talvez seja a metodologia que mais
explicitamente concretiza os postulados piagetianos na pratica escolar. Ao engajar os
estudantes na investigacdo de problemas reais, a ABP cria condi¢des ideais para o
desenvolvimento operatério formal, pois exige que os alunos formulem hipdteses,
testem variaveis e cheguem a conclusdes logicas - competéncias tipicas do estagio de
pensamento formal descrito por Piaget (1990). Claudino e Silva (2023) ressaltam que
projetos bem estruturados respeitam a lei da consciéncia proposta por Piaget, pois
permitem que os alunos compreendam progressivamente seus proprios processos de

pensamento.

As tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs), quando
utilizadas de forma pedagogicamente fundamentada, ampliam significativamente as
possibilidades de aplicagao da teoria piagetiana. Souza e Duarte (2021) demonstram que
ambientes virtuais de aprendizagem bem projetados podem oferecer desafios cognitivos
perfeitamente ajustados ao estagio de desenvolvimento de cada estudante, criando o que
Piaget (1978) chamaria de “desequilibrios oOtimos” - situagdes suficientemente
complexas para motivar a reestruturacdo cognitiva, mas ndo tdo dificeis a ponto de gerar
frustracdo. Essa perspectiva ajuda a superar a falsa dicotomia entre tecnologia e

desenvolvimento cognitivo.

A gamificacdo na educacdo constitui outro exemplo interessante de
convergéncia entre inovacao pedagbgica e teoria piagetiana. Os sistemas de recompensa
e os desafios progressivos caracteristicos dos bons jogos educacionais espelham o
processo de equilibragao descrito por Piaget (1990), onde cada nivel conquistado
representa uma nova acomodacdo cognitiva. Lordelo (2021) ressalta que quando
adequadamente implementados, esses recursos potencializam a motivagdo intrinseca
para aprender - outro conceito caro a Piaget (1978), que sempre enfatizou o papel da

curiosidade espontanea no desenvolvimento intelectual.

A mediacdo docente nas metodologias ativas assume caracteristicas especiais
quando analisada pela lente piagetiana. Ao contrario do que poderia sugerir uma leitura

superficial do construtivismo, o professor ndo se torna menos importante, mas antes
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assume um papel mais complexo: o de observador atento dos processos cognitivos dos

alunos e arquiteto de situagdes-problema cuidadosamente planejadas (Bacich; Moran,
2018). Essa mediagao requer profundo conhecimento dos estagios de desenvolvimento
cognitivo para criar atividades que estejam na zona proximal de aprendizagem de cada

estudante, conceito vygotskyano que complementa a teoria piagetiana.

Os espagos maker representam talvez a materializacdo mais concreta dos ideais
piagetianos no século XXI. Ao proporcionar ambientes ricos em materiais manipulaveis
e convidar a experimentacdo livre, esses espacos favorecem exatamente o tipo de
interagdo sujeito-objeto que Piaget (1990) considerava fundamental para o
desenvolvimento cognitivo. Claudino e Silva (2023) destacam que a cultura “mao na
massa” tipica desses ambientes estimula a passagem do pensamento concreto para o

abstrato, seguindo o curso natural do desenvolvimento intelectual descrito na teoria dos

estagios.

A combinagdo de tecnologias digitais com os espagos maker — como impressao
3D e programagdo — amplia as possibilidades de aprendizagem ativa, permitindo que os
alunos nao apenas manipulem objetos fisicos, mas também explorem conceitos
abstratos por meio da criagdo de prototipos e solucdes inovadoras. Como aponta
Valente (2019), essa abordagem dialoga diretamente com o conceito piagetiano de
equilibragdo, pois os erros e acertos no processo de construcao tornam-se oportunidades
de reestruturagdo cognitiva. Dessa forma, os espagos maker ndao sd preservam os
principios construtivistas, mas também os atualizam para um contexto tecnologico,

reforgando sua relevancia na educagdo contemporanea.

A avaliagdo nas metodologias ativas também sofre significativa transformacao
quando fundamentada nos principios piagetianos. Em lugar de testes padronizados que
medem apenas produtos finais da aprendizagem, surgem instrumentos que valorizam o
processo de constru¢do do conhecimento - como portfolios, registros de observacao e
rubricas que acompanham a evolu¢do do pensamento do aluno (Souza; Duarte, 2021).
Essa abordagem avaliativa estd em perfeita sintonia com a énfase piagetiana nos

processos cognitivos em detrimento de resultados imediatos.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a efetiva aplicagdo das metodologias ativas a

luz da teoria piagetiana exige superar visdes reducionistas tanto do construtivismo
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quanto da inovacdo educacional. Piaget (1990) nunca defendeu que a aprendizagem

deveria ocorrer sem orientacao, assim como as metodologias ativas mais bem-sucedidas
ndo prescindem de planejamento e intencionalidade educativa. O verdadeiro dialogo
entre teoria e pratica ocorre quando reconhecemos que inovar pedagogicamente
significa criar condi¢cdes para que os alunos reconstruam ativamente o conhecimento,
respeitando seus ritmos e estadgios de desenvolvimento - principio que permanece atual

quase um século apos as descobertas pioneiras de Jean Piaget.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA APLICACAO DA TEORIA PIAGETIANA
NA ERA DIGITAL

A integracdo entre os principios piagetianos e as demandas da educacdo
contemporanea enfrenta desafios significativos, conforme apontam estudiosos como
Coll (2018) em sua analise sobre o construtivismo na sociedade digital. O autor destaca
que, embora os estdgios de desenvolvimento cognitivo permane¢am validos, os
contextos de aprendizagem sofreram transformacgdes radicais com a ubiquidade das
tecnologias digitais, exigindo novas formas de mediagdo pedagdgica que mantenham a

esséncia ativa e construtiva da proposta piagetiana.

Um dos principais obstaculos identificado por Valente (2022) reside na
formacao docente, que frequentemente ndo prepara os educadores para articular teoria
do desenvolvimento cognitivo com metodologias ativas e tecnologias educacionais. Sua
pesquisa revela que professores tendem a adotar ferramentas digitais sem o necessario
embasamento tedrico sobre como estas afetam os processos de assimilacdo e
acomodacdo, resultando em praticas superficiais que ndo promovem efetivo

desenvolvimento intelectual.

A questdo da avaliacdo em contextos de aprendizagem ativa representa outro
desafio crucial. Fernandes e Alves (2021) desenvolveram estudos mostrando como os
instrumentos avaliativos tradicionais falham em captar os processos de constru¢ao do
conhecimento descritos por Piaget. Eles propdem modelos alternativos baseados em
rubricas de competéncias cognitivas e portfolios digitais que permitam acompanhar a

evolugdo do pensamento dos alunos ao longo do tempo.
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No campo das tecnologias educacionais, pesquisadores como Warschauer (2019)

tém investigado como os ambientes virtuais de aprendizagem podem ser desenhados
para promover a equilibracdo cognitiva. Seus estudos demonstram que plataformas
adaptativas, quando bem estruturadas, podem oferecer desafios adequados a diferentes
estagios de desenvolvimento, validando assim a atualidade da teoria piagetiana em

contextos digitais.

Apesar desse potencial, muitas plataformas digitais ainda sao estruturadas com
base em modelos instrucionais transmissivos, priorizando repeti¢io de conteudos e
testes automatizados. Essa abordagem limita a possibilidade de desequilibrios
cognitivos produtivos, enfraquecendo a aprendizagem significativa e o engajamento
critico do estudante. Como alertam Coll (2018) e Valente (2022), a simples adocao de
recursos digitais ndo garante inovagdo pedagodgica, sendo essencial o desenho

intencional de experiéncias que promovam reconstrucao ativa do conhecimento.

A neurociéncia educacional, através de trabalhos como os de Tokuhama-
Espinosa (2020), vem oferecer novas perspectivas sobre os processos de constru¢dao do
conhecimento descritos por Piaget. Seus estudos com neuroimagem confirmam que a
aprendizagem significativa envolve efetivamente a reestruturacdo de redes neurais,
corroborando a ideia piagetiana de reconstrucdo cognitiva, mas sugerindo que os
estagios podem apresentar maior variabilidade individual do que o originalmente

proposto.

A equidade digital emerge como preocupagdo central nas pesquisas de
Livingstone (2021), que alerta para o risco de ampliacao das desigualdades educacionais
quando a tecnologia ndo ¢ acompanhada de adequada mediacdo pedagdgica. Seus
estudos ressaltam a importancia de considerar fatores socioculturais na aplicagdo das
teorias de desenvolvimento cognitivo, ampliando o escopo original piagetiano para

contextos mais complexos.

Essa dimensdo sociocultural torna-se ainda mais relevante quando se observam
contextos escolares periféricos, nos quais o acesso desigual a dispositivos e a internet
coexiste com dificuldades de formagao docente. Nesses ambientes, como destaca

Valente (2022), a mediagdo pedagdgica exige criatividade e intencionalidade
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redobradas, para que as ferramentas digitais sirvam como instrumento de aprendizagem

ativa e nao como refor¢o de exclusdes preexistentes.

Iniciativas inovadoras como as documentadas por Jenkins ef al. (2022) em
estudos sobre cultura participativa e aprendizagem informal mostram como os
principios piagetianos se manifestam em ambientes digitais ndo escolares. Seus
trabalhos revelam que processos de assimilagdo e acomodacdo ocorrem intensamente
em espagos como foruns online e comunidades de pratica, sugerindo novas fronteiras

para aplicacdo da teoria construtivista.

A perspectiva critica de Selwyn (2023) adverte sobre os limites da aplicacao
acritica de teorias desenvolvidas em outro contexto historico-cultural. Seus estudos
sugerem que, embora os fundamentos piagetianos permanegam validos, ¢ necessario
reinterpreta-los a luz das novas formas de cognicao distribuida e inteligéncia coletiva

possibilitadas pelas tecnologias digitais contemporaneas.

Como sintese dessas perspectivas, emerge o consenso entre o0s autores
contemporaneos de que a teoria piagetiana mantém sua relevancia, mas exige
reinterpretagdes criativas para responder aos desafios da educacdo no século XXI. A
integracao entre desenvolvimento cognitivo, metodologias ativas e tecnologias digitais
representa campo fértil para pesquisas futuras, desde que fundamentadas em rigor

teorico e compromisso com a qualidade educacional.

FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS: A ATUALIZACAO
DA TEORIA PIAGETIANA NOS CURSOS DE LICENCIATURA

A formacao de professores constitui um campo estratégico para a ressignificacao
da teoria piagetiana diante das exigéncias da educac¢dao contemporanea. Ainda que os
cursos de licenciatura contemplem a obra de Piaget como conteudo obrigatério em
disciplinas de Psicologia da Educacdo e Didatica, muitas vezes sua abordagem ¢
reduzida a uma exposicao teorica desarticulada da pratica pedagogica. Tal descompasso
entre teoria e pratica compromete a compreensao profunda de conceitos como

assimilagdo, acomodagao, equilibracao e estagios de desenvolvimento cognitivo.
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De acordo com Diniz-Pereira (2018), o processo formativo docente requer mais

do que a apropriagdo de conteudos: exige a elaboracao reflexiva da pratica em didlogo
com referenciais tedricos consistentes. Nesse sentido, a teoria de Piaget pode contribuir
para a formagdo de professores mais sensiveis aos ritmos de aprendizagem e capazes de
planejar intervencdes pedagdgicas ajustadas as caracteristicas cognitivas dos estudantes

em diferentes etapas escolares.

A compreensdao dos estagios piagetianos permite ao professor reconhecer as
limitagdes e potencialidades dos alunos, evitando praticas descontextualizadas. Por
exemplo, propostas pedagogicas baseadas em abstragdes precoces podem gerar
frustragdo em criangas que ainda ndo dominam operagdes mentais formais. Conforme
indica Macedo (2002), a observacao do desenvolvimento cognitivo ¢ um dos principais
instrumentos do professor construtivista, pois oferece pistas para a mediacdo adequada

dos saberes escolares.

Formagdes que integram teoria e pratica de forma articulada tendem a produzir
melhores resultados na profissionalizagdo docente. Um exemplo disso sdo os Programas
de Residéncia Pedagogica e de Iniciagdo a Docéncia, que tém possibilitado aos
licenciandos vivenciar situagdes reais de ensino, a0 mesmo tempo em que aprofundam a
leitura de autores como Piaget. Nesses contextos, o conhecimento da psicogénese da

aprendizagem torna-se um recurso para a andlise critica da préatica.

A mediagdo pedagbgica, central tanto no construtivismo quanto nas
metodologias ativas, exige do docente habilidades para diagnosticar dificuldades,
propor situagdes-problema e promover ambientes de aprendizagem desafiadores. Como
destaca Oliveira (2021), a formacdo docente deve priorizar a capacidade de escuta dos
processos cognitivos dos alunos, em vez da simples aplicagdo de métodos. Isso implica
uma formacao mais investigativa, na qual o professor aprende a interpretar os erros

como expressao de hipdteses cognitivas em construcao.

O uso de tecnologias digitais na formagdo docente também representa um ponto
de intersecdo entre inovagdo e tradicdo construtivista. Cursos que promovem o0 USO
critico de plataformas educacionais e recursos interativos, ancorando tais praticas em
fundamentos piagetianos, tendem a favorecer uma aprendizagem significativa. Segundo

Bacich e Moran (2018), a formagdo de professores para o uso pedagogico das TDICs
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deve considerar os principios do desenvolvimento cognitivo, sob pena de gerar uma

adesdo acritica a tecnologia.

Outro aspecto relevante diz respeito a avaliacdo da aprendizagem na formagao
docente. A compreensao da avaliagdo como processo € ndo apenas como verificagdo de
resultados aproxima-se das contribuicdes de Piaget sobre o papel do erro e da
autoavaliacdo. Claudino e Silva (2023) argumentam que praticas avaliativas formativas,
como portfolios e autoavaliagdes narrativas, ajudam os professores em formagdao a
refletirem sobre os processos de constru¢do do conhecimento dos alunos e sobre sua

propria pratica pedagogica.

A articulacdo entre Piaget e outros teéricos, como Vygotsky e Ausubel, também
enriquece a formacdo docente ao oferecer multiplas perspectivas sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem. Enquanto Piaget destaca a autonomia e a acao do
sujeito, Vygotsky contribui com a dimensao sociocultural da aprendizagem e Ausubel
enfatiza a importancia dos conhecimentos prévios para a aprendizagem significativa.
Essa aproximacdo dialdgica amplia a compreensdo dos fendmenos educativos e

fortalece a pratica pedagogica fundamentada.

A pesquisa na formagao docente tem apontado que professores com soélida base
teorica tendem a desenvolver maior autonomia profissional. Segundo Novoa (2021), ¢é
necessario oferecer tempo e espaco para que os docentes elaborem seus saberes,
construam uma identidade reflexiva e estabelecam critérios proprios para o exercicio da
profissdo. A teoria piagetiana, ao oferecer um modelo de desenvolvimento intelectual

baseado na a¢do e na construcdo, favorece esse processo de profissionalizagao.

Experiéncias de formacgdo continuada baseadas na problematizacdo da pratica
docente também revelam o potencial da teoria piagetiana como instrumento de andlise.
Cursos que incentivam os professores a registrar e analisar situacdes de sala de aula a
luz do desenvolvimento cognitivo promovem um didlogo fecundo entre teoria e pratica.
Tais iniciativas contribuem para que os educadores compreendam os limites das
prescrigdes curriculares e busquem estratégias pedagdgicas mais coerentes com as

necessidades de seus alunos.

As licenciaturas que investem em praticas integradas de ensino, pesquisa €

extensdo, inspiradas no paradigma freireano e construtivista, t€m conseguido formar
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professores mais criticos, investigativos e atentos a singularidade do processo de

aprendizagem. Nesse contexto, a teoria de Piaget ressurge como referéncia capaz de

sustentar praticas inovadoras sem abandonar o rigor epistemoldgico e pedagogico.

Por fim, a atualizacdo da teoria piagetiana nos cursos de licenciatura exige uma
abordagem menos dogmadtica e mais problematizadora. A ideia ndo ¢ aplicar
mecanicamente os estdgios de desenvolvimento, mas interpreta-los como referéncias
flexiveis para o planejamento e a avaliacdo. Isso pressupde uma formacdao que
reconhe¢a a complexidade do aprender e a necessidade de mediagdes sensiveis e
contextualizadas. O legado de Piaget, nesse sentido, permanece fecundo e necessario
para pensar uma formacdo docente comprometida com a qualidade da educagdo e com o

desenvolvimento pleno dos sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

A teoria piagetiana segue atual ao fornecer um referencial cientifico para
praticas pedagégicas inovadoras. Em tempos de metodologias ativas, sua énfase na
construgdo do conhecimento por meio da agdo reforga a necessidade de ambientes
educacionais que valorizem a experimentacdo, a colaboragdo e a reflexdo. Como
demonstrado, pesquisas contemporaneas (Bacich; Moran, 2018; Souza; Duarte, 2021)

validam a eficacia desse enfoque, desde que adaptado as demandas do século XXI.

Nesse cenario, cabe aos sistemas formadores de professores reavaliar as bases
epistemologicas de seus curriculos, incorporando a teoria piagetiana ndo como um
capitulo isolado da psicologia da educacdo, mas como eixo integrador das praticas
pedagogicas reflexivas. Isso implica ndo apenas estudar os estagios do desenvolvimento
cognitivo, mas compreender como eles se manifestam na diversidade dos sujeitos que
compodem a escola contemporanea. A formacao docente que ignora essa complexidade
corre o risco de aplicar metodologias ativas de forma mecanica, sem dialogar com os

processos mentais que as sustentam.

Além da formagao inicial, a atualizagdo continua dos profissionais da educagao
torna-se imperativa para acompanhar as rapidas transformacdes tecnologicas e seus
impactos no modo como os alunos aprendem. A teoria piagetiana, ao reconhecer a

aprendizagem como processo dindmico de reorganizacdo de estruturas cognitivas,
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oferece subsidios para repensar a formagdo continuada como espago de reconstrucao

ativa do conhecimento docente. Tal abordagem favorece a superagdo de praticas
centradas em protocolos € manuais, ampliando a autonomia e o julgamento profissional

do educador.

A reflexdo sobre a atualidade da teoria piagetiana convida educadores e
pesquisadores a revisitarem seus conceitos com olhar critico e criativo. Ao invés de
tratar suas ideias como dogmas, ¢ preciso compreendé-las como um ponto de partida
para a construcdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e sensiveis as
transformagdes culturais e tecnoldgicas. Essa postura garante que o legado de Piaget
ndo se restrinja a analises académicas, mas se traduza em experiéncias de aprendizagem
mais justas, inclusivas e potentes para todos os sujeitos envolvidos no processo

educativo.

Assim, a persisténcia do pensamento piagetiano como referéncia nas discussodes
sobre inovacdo pedagdgica revela sua forga explicativa e sua flexibilidade
interpretativa. Mesmo diante dos desafios impostos pela plataformizacdo do ensino e
pelas novas exigéncias de letramento digital, os principios construtivistas continuam a
orientar propostas educacionais que respeitam os tempos ¢ modos de aprender. O
didlogo entre tradigdo e inovagdo, quando pautado por fundamentos tedricos solidos,
representa a via mais promissora para a constru¢do de uma escola comprometida com a

formacao integral dos sujeitos em um mundo em constante transformagao.

REFERENCIAS
BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacao inovadora. Porto
Alegre: Penso, 2018.

BECKER, F. R. Desenvolvimento cognitivo e praticas pedagégicas. Curitiba: Appris,
2022.

CLAUDINO, R. M.; SILVA, L. F. Metodologias ativas e desenvolvimento cognitivo:
didlogos com Piaget. Sao Paulo: Ed. Pedagdgica, 2023.

COLL, C.; MARTI, E. O construtivismo na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 2001.
COLL, C. Aprendizaje y ensefianza en la sociedad digital. Barcelona: Grad, 2018.

FERNANDES, D.; ALVES, M. Avaliacao e desenvolvimento cognitivo. Porto Alegre:
Penso, 2021.

43



JENKINS, H. et al. Participatory culture in a networked era. Cambridge: Polity,
2022.

LIVINGSTONE, S. Parenting for a digital future. Oxford: OUP, 2021.

LORDELO, Eulina da Rocha. Neurociéncia e Educaciao na Perspectiva Piagetiana.
Salvador: EDUFBA, 2021.

MACEDQO, Lino de. Piaget na sala de aula. Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2002.

OLIVEIRA, M. A. Praticas pedagogicas e escuta sensivel na formacao docente. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

PIAGET, J. A construcao do real na crianca. 3. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
PIAGET, J. Epistemologia genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990.
SELWYN, N. Education and technology. 3rd ed. London: Bloomsbury, 2023.

SOUZA, M. A.; DUARTE, J. C. Tecnologias digitais e mediacao pedagogica na
perspectiva piagetiana. Educacdo & Tecnologia, v. 12, n. 2, p. 45-60, 2021.

TOKUHAMA-ESPINOSA, T. Neuromitos en educacion. Madrid: SM, 2020.
VALENTE, J. A. Metodologias ativas e tecnologias digitais. Sio Paulo: Penso, 2022.
WARSCHAUER, M. Learning in the cloud. New York: Teachers College Press, 2019.

44



CAPITULO III

PAULO FREIRE: EDUCACAO DIALOGICA FRENTE A
DESIGUALDADE E AO NEOLIBERALISMO

Francilino Paulo de Sousa'!

Abdallah Braz Carvalho'?
Layane Almeida Monte!?
Douglas Junior Butzke'*

Elenivaldo Antonio da Silva'®
DOI: 10.47538/AC-2025.43-03

INTRODUCAO

O trabalho de Paulo Freire se alinha com a corrente de pensamento escolar do
século XX e estabelece um modelo para a fun¢do social das escolas no século XXI
também. Sua forma de ensinar parte das experiéncias concretas dos seres humanos e se
constroi sobre elas, oferecendo uma educacdo praticada através do didlogo, contato

visual (ou "escuta com o corpo do falante") e mudancga de situacdes opressivas.

Além disso, Freire (2021) enfatiza que a educagdo ndo pode ser reduzida a um
mero repasse de conteudos estiticos, mas deve ser um processo dinamico de
conscientizacdo, no qual educador e educando aprendem juntos, transformando-se
mutuamente. Sua pedagogia critica questiona as estruturas de poder que perpetuam a
desigualdade, propondo que a escola seja um espago de libertacdo, onde os sujeitos
desenvolvem a capacidade de ler o mundo e intervir nele de forma autdonoma e coletiva.
Dessa forma, a educacdo freiriana ndo apenas prepara para o mundo do trabalho, mas
também para a vida em sociedade, cultivando valores de solidariedade, justica e

emancipa¢ao humana.
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Neste contexto transnacional marcado por injustigas estruturais gritantes,

medidas de austeridade severas e controle crescente sobre o processo educacional, os
principios da pedagogia freireana persistem como um referencial para construir uma

escola orientada para a libertagdo humana.

Em seu livro “Pedagogia do Oprimido” (2021), o autor defende uma educagao
comprometida com a libertacdo de grupos historicamente marginalizados. Ele critica a
logica da “educacdo bancaria” como sendo uma homologacdo de respostas pré-
fabricadas que transforma os aprendizes em ions passivos de conhecimento. Em seu
lugar estd a educagdo dialogica, que comeca com a experiéncia vivida —
conscientizacdo e pratica transformadora. Neste cenario, a criacdo de conhecimento
acontece através do confronto entre seres humanos que se percebem capazes de agir

sobre o mundo.

Esta abordagem contrasta com modelos educacionais focados na padronizagao e
controle, tipicos das reformas neoliberais que renegociam as escolas ao longo das linhas
de mercado. Giroux (2022) observa que tais politicas despojam o ensino de seu
conteudo ético, tratando o processo educacional como desempenho ou produto. Nesta
situacdo, a pedagogia freireana torna-se novamente relevante ao oferecer uma

alternativa enraizada na ética e na preocupagao com a justiga.

Darder (2017) e outros escritores que extraem de Freire atualizam seu legado ao
enfatizar a importancia da educacdo como uma pratica tanto de resisténcia quanto de
amor. A pedagogia do dialogo nio ¢ apenas uma metodologia, mas também uma atitude
em relacdo ao mundo e aos outros. Para Darder, a pratica educacional torna-se um
espaco para a restauracdo da dignidade e autonomia quando reconhece as pessoas como
fontes com seu proprio conhecimento e historia — e assim desafia as estruturas que

reproduzem a exclusao.

Criticos no Brasil ressoam com estudiosos como Savani (2019) e Frigotto
(2017), que descrevem uma tentativa de esvaziamento do projeto historico de fornecer
educacao publica e democratica para as pessoas. Esta racionalidade tecnocratica ¢
resistida por uma pedagogia freireana que insiste que educacao e transformagdo social

estdo relacionadas. Freire (2016) vé a praxis de educar como nao sendo uma pratica
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neutra, mas uma atividade ético-politica que exige compromisso com a libertagdo dos

oprimidos.

Na teoria critica, a presenca de Freire também pode ser detectada no trabalho de
Peter McLaren (2000). Para McLaren, a pedagogia critica ndo ¢ apenas uma critica
tedrica, mas também uma intervencdo em contextos sociais e escolares. A educacao esta
carregada de relacdes de poder nesse sentido e deve ser entendida como um campo
contestado. A pedagogia do oprimido desafia os educadores a tomarem partido, a se

levantarem e se tornarem agentes de transformacao.

Ao mesmo tempo, pensadores como Walter Kohan (2021) e Jacques Ranciére
(2017) introduzem questdes relacionadas a emancipacdo intelectual e ao tempo da
educacao. Kohan oferece uma leitura da filosofia do tempo de Freire na educacao que se
afasta da obsessdo com velocidade e eficiéncia, valorizando em vez disso os ritmos e
processos de escuta das pessoas. Ranciére afirmou, por outro lado, que a igualdade nao
deve ser deixada para algum objetivo distante, mas deve formar a base de todo esse tipo
de trabalho. Essas contribui¢des ampliam o escopo da pedagogia freireana ao colocé-la

em dialogo com correntes filosoficas que questionam a ordenacao do conhecimento.

Treinar uma escola dedicada a justica social requer reconhecer a pluralidade dos
individuos e os territorios que habitam (Branddo 2020), que também aponta que a
educacdo ndo ocorre apenas nas escolas, mas também nos varios espagos onde os
individuos vivem e aprendem. E conhecimento para usar com as pessoas, ¢ a pedagogia
do didlogo exige o reconhecimento disso. Pressupde escutar atentamente ndo apenas
ideias, mas também como parte constitutiva de seu processo educacional a propria
experiéncia de vida de cada um. Este ponto sobre a pedagogia da escuta semelhante ao

ensino sintético com a nova educacao parece mais proximo da vida.

No ambito do avango do controle e da despolitizagdao das escolas, as propostas
freireanas continuam a oferecer caminhos para uma educagdo mais humana e
democratica. Elas convocam os educadores a se engajarem histdrica e politicamente em
processos formativos. Ao mesmo tempo, convidam os alunos a se reconhecerem como

autores de suas trajetdrias e da historia coletiva que constroem.

Neste contexto, o presente capitulo visa analisar o conceito de educagdo

dialogica em Paulo Freire e seu potencial contra as logicas neoliberais que infiltram
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politicas e praticas escolares. A andlise baseia-se nas proprias obras do autor e em

didlogos com contribui¢des contemporaneas para atualizar sua heranga. A questdo ¢
como, ao confrontar como inimigo politico as logicas neoliberais que permeiam as
politicas escolares, o didlogo e a consciéncia critica ainda se mantém como metafisica
em uma educacdo comprometida com a transformacgao social. Enquanto as contradigdes
basicas continuarem a ser resolvidas pela for¢a e ndo pela logica coletiva, a unidade
alcancada através da coercdo permanece ilusdria, mesmo que consigamos unir pessoas
de muitos contextos diferentes em uma unica unidade; ainda assim, seus interesses serao
subordinados aos do grupo dominante e a produtividade mal compensada por essa

subjugacao.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico que sustenta este capitulo tem como base a pedagogia
critica desenvolvida por Paulo Freire (1970; 1996; 2021) e dialoga com autores que, a
partir de diferentes enfoques, atualizam e tensionam suas ideias frente as configuragdes
sociais e educacionais do século XXI. A proposta ¢ investigar como o conceito de
educacdo dialdgica se articula a resisténcia diante das desigualdades estruturais e das
imposi¢des do modelo neoliberal. Para isso, sdo retomadas categorias fundamentais
como consciéncia critica, didlogo, praxis e humanizacdo, bem como a critica a logica da
performatividade e da mercantilizagao do ensino. Ao lado de Freire, estudiosos como
Giroux (2022), Darder (2017), Saviani (2019), Frigotto (2017), Brandao (2020) e outros
contribuem para compreender as contradigdes da escola contemporanea e seus desafios
formativos. As subse¢des a seguir apresentam uma leitura interpretativa dessas

contribuigdes, visando sustentar os argumentos centrais da analise proposta.

Nesse contexto, ¢ necessario destacar que as categorias conceituais nao operam
isoladamente, mas em constante articulagdo com os contextos histdricos, politicos e
educacionais. A leitura freiriana da educagdo pressupde a indissociabilidade entre teoria
e pratica, entre sujeitos e estruturas, exigindo uma analise que considere os modos como
as relacOes sociais se expressam nos espacgos escolares. Ao recorrer a pedagogia critica
como instrumento de investigacao, este estudo adota uma abordagem interpretativa que

valoriza as experiéncias concretas dos sujeitos e as formas pelas quais resistem as

48



tentativas de silenciamento impostas pela racionalidade neoliberal. Assim, cada

categoria selecionada no quadro a seguir representa ndo apenas um conceito, mas uma

dimensao politica da pratica educativa.

Para uma melhor compreensdao dos pontos abordados, construiu-se um quadro
analitico para organizar as principais categorias interpretativas mobilizadas ao longo do
texto. As categorias didlogo, consciéncia critica, opressdo, resisténcia e neoliberalismo
foram selecionadas por sua centralidade na obra de Paulo Freire e nos estudos que
atualizam sua pedagogia. O quadro tem por finalidade sistematizar os sentidos
atribuidos a cada categoria, os principais autores vinculados e suas contribuigdes para a
analise da educacdo como pratica politica. Essa organizagdo favorece a compreensao
das articulagdes entre os conceitos, bem como sua pertinéncia para a leitura das relagdes

entre educacao e transformacao social.

Processo ético de
construcdo coletiva

Freire (1970, 1996);

orias Analiticas da Educacdo Dialogica em Freire e Autores Correlatos.

Quadro 1 - Catef i

Rompe com a hierarquia

DIALOGO do conhecimento, Darder (2017); Rosas pedggp gica, promove .

baseado na escuta e (2004) participag@o ativa e humaniza

56 55t a relagdo educativa

Superacao da . e Permite reconhecer estruturas
CONSCIENCIA consciéncia ingénua fzr(e);rze)glsazl(g,n?lroux de dominacdo e construir um
CRITICA pela reflexdo sobre a (2019)’ sujeito historico capaz de agir

realidade concreta no mundo

Condigao imposta por Expde os mecanismos

sistemas de Freire (1970); simbdlicos e materiais que
OPRESSAO dominagdo que McLaren (2000); sustentam as desigualdades e

desumanizam os Ranciére (2017) silenciam vozes

sujeitos subalternizadas

Acdo coletiva que .

confronta praticas Freire (1996); ;ﬂgzggrgsp:gzls i?ﬁei tos
RESISTENCIA opressoras por meio Frigotto (2017); opulares na criaci 3 de

da educagdo e Sousa Santos (2020) poputar &4

organizaciio social alternativas emancipadoras

Racionalidade

econdmica que .. s

invade a esf%ra Dardot e Laval (CREE) mer.cant1.11'za(;ao e
NEOLIBERALISMO  educacional, (2016); Apple (2017); | S5¢012 & 0s dispasitivos de

e — Macedo (2021) contliole que esvaziam o papel

individualismo e politico da educagio

competitividade

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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A EDUCACAO COMO ATO POLITICO: O DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA CRITICA

A obra de Paulo Freire propde uma educacdo enraizada na realidade dos
oprimidos. Para o autor, ensinar ¢ um ato politico que deve ser guiado pelo
compromisso com a libertacdo dos sujeitos. Sua critica & educagdo bancéria evidencia
uma estrutura pedagdgica que nega a autonomia dos educandos e reforca a hierarquia
entre quem ensina e quem aprende. Nesse sentido, educar ¢ criar condi¢cdes para a

tomada de consciéncia e para a transformag¢ao do mundo.

Ao situar a educagdo no campo das disputas sociais, Freire rompe com a ideia de
neutralidade. A sala de aula é compreendida como espago de formagao ética, em que se
forjam valores, praticas e relagdes. A neutralidade pedagogica, para ele, corresponde a
uma forma de conivéncia com a manutencdo da ordem estabelecida. A proposta
freireana exige que o educador assuma uma posicdo ética em favor dos grupos

historicamente marginalizados.

Essa postura ndo implica uma pratica impositiva, mas dialdégica, em que o
educador reconhece sua incompletude e se coloca em constante construgdo junto aos
educandos. Como aponta Freire (1996, p. 78), “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa
compreensdo rompe com o modelo tradicional de autoridade verticalizada e estimula

uma relacdo pedagdgica pautada no respeito e na construcao coletiva do conhecimento.

Para Giroux (2022), esse compromisso €tico-politico torna Freire um pensador
chave na luta contra as desigualdades estruturais. O autor argumenta que, em tempos de
retrocessos democraticos e expansdo de politicas neoliberais, a pedagogia critica
representa um movimento de resisténcia que reconecta o fazer educativo a construgdo

da justica social.

Esse movimento sé € possivel quando a escola abandona sua fungdo reprodutora
e assume uma postura critica diante das relagdes de poder. Para Darder (2017), a
pedagogia freireana permite tensionar as estruturas escolares normativas € criar espagos
de subjetivacdo e resisténcia. A escuta, o acolhimento e o reconhecimento das historias
de vida tornam-se elementos centrais de uma pratica docente comprometida com a

emancipagao.
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O dialogo ¢ a categoria central da proposta freireana. Mais do que uma técnica

didatica, trata-se de uma ética da escuta e da partilha. Freire defende que o
conhecimento nasce do encontro entre sujeitos e da problematizacdo do mundo. O
educador que dialoga nio transmite contetidos prontos, mas provoca a curiosidade e

reconhece a experiéncia do educando como ponto de partida.

E nesse encontro que se constréi uma nova forma de relagdo educativa, ancorada
na confianca e na solidariedade. Brandao (2020) ressalta que a escuta, nesse processo,
ndo ¢ um ato passivo, mas um exercicio de presengca e implicagdo com o outro. O
dialogo, entdo, ndo ¢ um meio, mas um modo de ser com o mundo, comprometido com

a constru¢do de sentidos compartilhados.

A consciéncia critica, nesse processo, emerge da leitura do mundo. Para Freire
(1970), alfabetizar ¢ também politizar, no sentido de possibilitar a leitura das estruturas
que oprimem os sujeitos. Assim, os temas geradores ndo sdo apenas conteudos, mas
expressoes de uma realidade concreta que deve ser interpretada e transformada

coletivamente.

Darder (2017) atualiza essa discussdao ao indicar que o didlogo pressupde nao
apenas linguagem, mas o cultivo de uma sensibilidade radical em relagdo a dor ¢ a
esperanga do outro. A autora refor¢a que o trabalho pedagdgico deve romper com
praticas autoritarias e abrir espago para relagdes baseadas na escuta mitua, no respeito e

no cuidado.

O diadlogo, nesse sentido, nao pode ser reduzido a um procedimento
metodoldgico, mas constitui uma postura ética e politica diante das relacdes humanas.
Ele exige do educador uma disposi¢do genuina para o encontro com o outro,
reconhecendo suas experiéncias e saberes como legitimos. Ao rejeitar a hierarquia do
saber, a pedagogia freireana propde uma educagdo em que a escuta se transforma em
acdo transformadora, capaz de reconfigurar praticas escolares marcadas pela exclusao e

pela desigualdade.
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A EDUCACAO DIANTE DO NEOLIBERALISMO

O avango das reformas educacionais orientadas pelo neoliberalismo impos uma
logica de controle, performatividade e mercantilizacdo dos saberes. Nesse contexto, a
pedagogia de Freire aparece como contraponto tedrico e politico. Sua recusa a
padronizagdo e a quantificagdo do aprender se opde as tendéncias de tecnocratizacdo da

educacao.

Frigotto (2017) observa que a racionalidade neoliberal transforma a escola em
uma empresa, esvaziando os sentidos éticos da formagao. Os professores passam a ser
gestores de metas, e os estudantes, clientes a serem avaliados. Esse modelo fragmenta

os vinculos pedagdgicos e desmobiliza a reflexdo critica sobre os sentidos da educacao.

Saviani (2019) destaca que, diante dessa conjuntura, retomar o pensamento
freireano ¢ reafirmar a centralidade da escola como espaco de formac¢ao humana. Para
ele, uma educagdo verdadeiramente democratica precisa se sustentar em uma pedagogia

comprometida com os direitos sociais € com a superacao das desigualdades histdricas.

Figura 1 - Contrapontos entre a Pedagogia Freireana e a Logica Neoliberal.

LOGICA PEDAGOGIA
NEOLIBERAL FREIREANA

e |ndividualismo e Cooperacao
competitivo e didlogo

e Controle e e Humanizacao
performatividade e partilha

e Estreitamento e Diversidade
educacional epistémica

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Dardot e Laval (2016) argumentam que o neoliberalismo ndo ¢ apenas um

conjunto de politicas econdmicas, mas uma racionalidade que redefine a subjetividade e
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os vinculos sociais. Ao penetrar o campo educacional, essa ldgica promove o

individualismo competitivo, a desvalorizacao da solidariedade e a submissao da escola a
metas de desempenho. Contra essa logica, a pedagogia freireana propde uma formagao
pautada pela cooperagdo, pelo didlogo e pela agdo coletiva, resgatando o sentido publico

da educacgao.

Nesse cenario, Apple (2017) destaca que os dispositivos de avaliagao
padronizada se tornam mecanismos de controle politico sobre o trabalho docente e os
processos formativos. A imposi¢cdo de rankings, metas e testes compromete a autonomia
pedagogica e desumaniza as relagdes escolares. Freire, ao defender uma educagdo
problematizadora, rompe com esses dispositivos e reafirma o papel do educador como

agente de transformacao e ndo como técnico reprodutor de conteudos.

A pedagogia do oprimido oferece ferramentas para analisar os mecanismos de
exclusdo presentes nas praticas escolares. A l6gica meritocratica, amplamente difundida
nos discursos educacionais contemporaneos, mascara a reproducdo das desigualdades
estruturais. O fracasso escolar ¢ atribuido ao individuo, sem que se considere o contexto

de privacao que o afeta.

Macedo (2021) discute como o curriculo escolar opera como um territorio de
disputa, onde saberes hegemodnicos se sobrepdem as experiéncias culturais dos grupos
populares. Essa hierarquizacdo dos conhecimentos reitera a exclusdo simbolica e
dificulta o acesso ao direito de aprender. O pensamento de Freire tensiona esse modelo,

ao propor um curriculo construido a partir das experiéncias dos educandos.

Branddo (2020) reforga essa ideia ao afirmar que os espacos de aprendizagem
devem valorizar os saberes da vida cotidiana. Ele aponta que a pedagogia freireana se
ancora em uma escuta ativa e no reconhecimento da dignidade dos saberes populares.
Nesse sentido, ensinar passa a ser um exercicio de partilha e de compromisso com a

pluralidade.

Sousa Santos (2020) contribui para essa discussdo ao propor a ideia de uma
ecologia de saberes, que dialoga diretamente com a proposta freireana de valorizagao
dos conhecimentos populares. O autor defende que a superacdo das desigualdades exige
o reconhecimento da diversidade epistémica, especialmente em contextos marcados pela

colonialidade. A educagdo bancaria, nesse sentido, é vista como um instrumento de
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silenciamento, enquanto a pedagogia do didlogo busca restaurar vozes historicamente

excluidas.

Mclaren (2000) complementa essa critica ao afirmar que o projeto neoliberal ndo
se limita a economia, mas invade a cultura e redefine as identidades escolares. A
homogeneizagao curricular, o culto a eficiéncia e a perda de sentido da formagao critica
contribuem para o esvaziamento ético da escola. Frente a isso, a pedagogia critica se
apresenta como pratica de resisténcia e de constru¢do de uma consciéncia historica

capaz de enfrentar os processos de opressao.

O EDUCADOR COMO SUJEITO HISTORICO

Para Freire (1996), o professor ¢ um intelectual comprometido com a
emancipagdo dos seus educandos. Isso implica que sua pratica ndo se restringe a
transmissdo de conteudos, mas envolve a leitura critica da realidade e a capacidade de
agir sobre ela. O educador deve ser um sujeito histdrico, engajado na construcao de um

mundo mais justo.

Tardif (2014) aponta que essa concepcao exige que o professor compreenda sua
formag¢do como processo continuo, articulado a experiéncia e a reflexdo coletiva. A
pratica pedagdgica, nesse caso, ¢ compreendida como saber construido na relagdo com
os outros € com o contexto. A autonomia docente, assim, se fortalece na medida em que

o professor se reconhece como produtor de conhecimento.

Essa dimensao coletiva da pratica pedagogica também ¢ enfatizada por Giroux
(2022), ao defender que os professores devem atuar como agentes culturais, capazes de
questionar as narrativas hegemonicas e de fomentar formas alternativas de
conhecimento. Em seu entendimento, a docéncia critica exige que o educador participe

ativamente dos debates sociais e das lutas por justica.

Nesse sentido, Frigotto (2017) adverte que o trabalho docente ndao pode ser
reduzido a execucdo de tarefas prescritas. Ao contrario, ele deve ser compreendido
como trabalho intelectual e politico, o que demanda condigdes objetivas para reflexao,
planejamento e articulagdo com a comunidade escolar. O esvaziamento desse papel pelo

discurso tecnicista compromete a funcao social da escola.
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Rosas (2004) argumenta que a proposta de Freire inspira uma revalorizagdo da

docéncia como agao transformadora. O autor afirma que a educacao freireana desloca o
foco da técnica para a ética, colocando o vinculo entre educador e educando como

alicerce do processo de ensino-aprendizagem.

A pedagogia freireana, ao valorizar a escuta, o didlogo e a construgdo coletiva do
saber, desafia a ideia do professor como mero reprodutor de curriculos padronizados.
Para Darder (2017), a pratica docente deve estar enraizada em relagdes de cuidado e

compromisso, que reconhecem o educando como sujeito pleno de saberes.

Além disso, Sousa Santos (2020) contribui ao destacar que o educador deve ser
um “tradutor de saberes”, apto a mediar entre diferentes racionalidades e experiéncias
de mundo. Esse papel exige sensibilidade cultural, abertura ao inédito e disposi¢do para
aprender com os educandos, em um movimento continuo de reinvencdo da pratica

pedagogica.

A formagdo docente, nesse contexto, ndo se limita a aquisicdo de competéncias
técnicas, mas envolve uma dimensdo ética e politica profunda. Saviani (2019) afirma
que a escola publica deve formar educadores comprometidos com a constru¢do de uma
sociedade democratica, combatendo a logica da neutralidade e da fragmentagcdo do

conhecimento.

Freire (2021) insiste na ideia de que ensinar exige coragem, coeréncia e
humildade. O professor, ao assumir uma postura critica, coloca-se em movimento
permanente de reconstrugdo de sua pratica, reconhecendo-se como aprendiz na relacao

com o outro. Tal postura fortalece o carater dialogico e transformador da educagao.

Portanto, o educador como sujeito histérico ¢ aquele que compreende sua agao
pedagdgica como intervencdo no mundo. Ao rejeitar o conformismo e a adaptagao
acritica as politicas educacionais excludentes, o professor passa a desempenhar um
papel fundamental na construgdo de alternativas pedagogicas que promovam a

humanizag¢do e a justica social.

METODOLOGIA

A presente investigacdo foi desenvolvida com base em abordagem qualitativa,

orientada por uma metodologia de revisdo bibliografica. A escolha por esse tipo de
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pesquisa se justifica pela necessidade de sistematizar e interpretar criticamente as

contribui¢cdes do pensamento freiriano e de autores que o atualizam, tendo como foco a
articulacdo entre educacao dialdgica, desigualdade social e neoliberalismo. A revisao se
apoia na analise de obras fundamentais de Paulo Freire, bem como de estudiosos como

Darder, Giroux, Saviani e Frigotto.

Segundo Lakatos e Marconi (2017, p. 183), “a pesquisa bibliografica ¢ elaborada
com base em material ja publicado, constituido principalmente de livros e artigos de
periddicos”. Essa modalidade de investigagdo permite o didlogo entre o objeto de estudo
e os referenciais tedricos consolidados, com vistas a constru¢cdo de um quadro analitico

coerente e fundamentado.

A analise das obras foi orientada por categorias previamente delimitadas:
didlogo, consciéncia critica, opressao, resisténcia e neoliberalismo. A sele¢do dos textos
priorizou publicagdes com ampla circulacdo académica, edi¢des atualizadas e tradugdes
reconhecidas. No caso das obras de Paulo Freire, foram utilizados textos de diferentes
momentos de sua producdo, a fim de captar a continuidade e as inflexdes em sua

proposta pedagogica.

A sistematizacao dos dados foi realizada por meio de leitura critica e fichamento
tematico, com organizagdo em eixos interpretativos. Essa estratégia permitiu
correlacionar os autores estudados, identificar convergéncias e tensdes, € delinear o
percurso argumentativo do capitulo. O objetivo ndo ¢ esgotar o tema, mas oferecer
subsidios tedricos para ampliar a reflexdo sobre os vinculos entre educagdo e justica

social a partir da pedagogia freiriana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das produgdes académicas e experiéncias formativas investigadas
revela a permanéncia e reinven¢do do pensamento freiriano em contextos escolares e
ndo escolares. A categoria do didlogo, central em Freire, aparece como pratica
pedagdgica que rompe com a logica da verticalidade do ensino. Educadores relatam
experiéncias em que a escuta € a conversa com os estudantes foram mais eficazes do

que exposicoes expositivas, especialmente em territorios marcados por exclusdo social.
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Essas praticas dialogicas ndo apenas favorecem a aprendizagem, mas constroem

relagdes baseadas na confianca e no reconhecimento mutuo. Kohan (2021) destaca que
o didlogo freiriano ndo ¢ método, mas ética relacional, o que foi confirmado nas
experiéncias de formagdo de professores analisadas. O didlogo se configurou como

mediagdo entre o contetido escolar e as vivéncias dos sujeitos.

A presenca do didlogo como eixo articulador das a¢des pedagogicas indica uma
ruptura com a racionalidade tecnocratica presente em muitas propostas educacionais.
Enquanto modelos neoliberais enfatizam desempenho e resultados, os relatos coletados

mostram que a construc¢ao coletiva do saber se mantém como horizonte formativo.

Para Freire (1970), essa construgdo coletiva s6 se efetiva quando o didlogo se
torna ato de coragem politico-pedagogica, capaz de desvelar contradigdes e superar
relagdes hierarquicas tradicionalmente reproduzidas no espago escolar. Como apontam
as experiéncias analisadas, quando educadores e educandos se reconhecem como
coparticipantes do processo, o didlogo deixa de ser mera técnica para se tornar praxis
libertadora — agdo-reflexdo sobre o mundo para transforma-lo. Nesse sentido, o legado
freiriano nos alerta que a educacdo dialogica ndo se reduz a estratégia didatica, mas
exige compromisso ético com a autonomia dos sujeitos, especialmente em contextos

onde logicas meritocraticas tentam reduzir a educagdo a mecanismos de controle.

Na categoria da consciéncia critica, identificaram-se agdes educativas que
buscam problematizar a realidade vivida pelos estudantes, rompendo com praticas que
naturalizam a exclusdo. A pedagogia problematizadora, tal como proposta por Freire
(1970), se manifestou em atividades em que os sujeitos foram convidados a interpretar e

transformar seu entorno.

O trabalho com temas geradores, por exemplo, aparece como estratégia
recorrente para estimular a leitura critica do mundo. Educadores relataram que ao partir
da realidade concreta dos estudantes, criaram pontes entre contetidos escolares e
experiéncias de vida, tornando o processo mais significativo e provocador. Essa
abordagem problematizadora, fundamentada na pedagogia freiriana, revela-se como um
ato politico de desnaturalizagdo das estruturas opressoras, transformando a sala de aula

em um espacgo de questionamento e possibilidade.
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Essas acdes apontam para a materializacdo do que Giroux (2022) chama de
pedagogia critica comprometida com a justica social. A consciéncia critica, nesse
contexto, ndo ¢ um fim em si, mas uma pratica orientada a transformacao das estruturas

que produzem e reproduzem a desigualdade.

No tocante a categoria da opressdo, a analise dos relatos evidencia que esta nao
se restringe a dimensdo econdmica, mas inclui aspectos simbdlicos e institucionais.
Professores destacam como o racismo, o sexismo ¢ a negagao das identidades culturais

afetam a trajetdria escolar de seus alunos.

Figura 2 - Pratica educativa freireana: dialogo e consciéncia critica.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A pedagogia freiriana oferece ferramentas para que esses educadores
reconhecam as multiplas formas de opressdo presentes no cotidiano escolar. Freire
(2014) adverte que nao ha neutralidade na educagao: ou ela contribui para a libertacao

ou serve a manutencao do status quo.



Diversas experiéncias formativas relatam o uso da leitura de mundo como

estratégia para revelar essas formas de dominag¢dao. A problematizacdo de contextos
locais, associada a leitura critica de textos, imagens e musicas, tem contribuido para

desnaturalizar praticas opressivas e ampliar a agéncia dos estudantes.

A resisténcia aparece, nas narrativas analisadas, como processo coletivo. Nao se
trata de ato isolado do educador, mas de movimento construido com os estudantes. A
pedagogia da resisténcia, inspirada em Freire, emerge de praticas que recusam o

conformismo e apostam na ag¢ao transformadora.

Autores como Darder (2017) e McLaren (2000) indicam que resistir ¢ também
criar, ndo apenas negar. Nas praticas observadas, a resisténcia se expressou na criacao
de espagos de escuta, rodas de conversa, projetos interdisciplinares e eventos

comunitarios que conectam escola e territorio.

A pedagogia freiriana mostra, assim, que a resisténcia ndo se limita a negacao
das estruturas opressoras, mas se concretiza na constru¢do de alternativas pedagogicas
que valorizam a voz e a autonomia dos educandos. As experiéncias analisadas revelam
que, ao trazer para o centro do processo educativo as realidades vividas pelos
estudantes, a escola deixa de ser um espago de reprodugdo de desigualdades e passa a
ser um territorio de possibilidades. A leitura critica do mundo, associada a agdo coletiva,
permite que educadores e estudantes reconhegam-se como sujeitos capazes de intervir e

ressignificar sua realidade (Freire, 1970).

A critica ao neoliberalismo foi identificada nas falas de educadores que
denunciam a padronizagdo curricular, a imposicdo de avaliagdes externas e a
precarizagdo do trabalho docente. Esses elementos foram compreendidos como parte de
uma logica de mercado que esvazia o sentido ético da educagdo. Essas perspectivas
dialogam diretamente com Dardot e Laval (2016), que analisam o neoliberalismo como
racionalidade que penetra todas as esferas da vida. Nas experiéncias relatadas, a
pedagogia freiriana foi acionada como contraponto, oferecendo uma base ética e politica

para resistir a mercantilizagdo do ensino.

Nesse contexto, a pedagogia freiriana surge como um antidoto, ao defender que
o ato educativo deve priorizar a formacao critica e a humanizagdo, em oposicao a

competitividade e ao individualismo exacerbados pelo modelo neoliberal. Dardot e
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Laval (2016) refor¢am essa perspectiva ao demonstrar que a racionalidade neoliberal

ndo se limita a economia, mas redefine as relagdes sociais, impondo uma
. 16 . . i . )
governamentalidade ® que subjuga até mesmo as praticas pedagodgicas. Assim, a
resisténcia inspirada em Freire ndo se restringe a uma critica tedrica, mas se materializa
em acgdes concretas que buscam resgatar o carater emancipatorio da educacdo,

confrontando a privatiza¢do do conhecimento e a fragmentacao dos saberes.

As avaliacOes externas foram apontadas como mecanismos de controle e
silenciamento. Professores relataram como esses instrumentos induzem praticas
descontextualizadas, afastando a escola de sua fungdo social. Ao problematizar esses

dispositivos, educadores buscaram alternativas para preservar a autonomia pedagogica.

Mesmo sob as pressdes da logica performativa, diversas experiéncias
demonstraram que ainda hd margem para praticas contra-hegemonicas. A valoriza¢ao
dos saberes locais, a escuta ativa e o trabalho coletivo foram mencionados como

estratégias para construir resisténcia no cotidiano escolar.

Quadro 2 — Desdobramentos da Educagdo Dialdgica na Escola.

Ampliagdo da participagdo dos
ESCUTA ATIVA estudantes no planejamento das
aulas.

Curriculos rigidos e resisténcia
institucional.

Aproximagdo entre contetdo Falta de formagao docente para

TEMAS GERADORES escolar ¢ realidade dos L .
mediacdo contextualizada.
estudantes.
EDUCACAO COMO ATO Fortalecimento do protagonismo  Censura a temas considerados
POLITICO estudantil em projetos sociais. “polémicos” ou politicos.

Redugdo de praticas autoritarias
DIALOGO HORIZONTAL e construcdo de vinculos
afetivos.

Hierarquizagdo institucional e
controle curricular.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

16 Para Dardot e Laval (2016), a governamentalidade neoliberal ¢ uma racionalidade que expande a logica
de mercado para todas as esferas da vida, transformando individuos e instituicdes em "empresas de si
mesmas", reguladas por competi¢do, meritocracia e eficiéncia. Na educacdo, isso se materializa em
avaliacdes padronizadas, rankings e na precarizacdo docente, subordinando processos pedagdgicos a
critérios mercadologicos. Mais que uma politica econdmica, ¢ um mecanismo de poder que remodela
subjetividades e relagdes, dissolvendo a fronteira entre publico e privado e convertendo até mesmo a
escola em espago de produtividade, exigindo resisténcia critica para resgatar seu papel emancipatério.
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Freire (1996) enfatiza que educar exige coragem para assumir o mundo e

transformé-lo, o que se revela nas iniciativas analisadas. A pesquisa evidencia que as
categorias freirianas permanecem fecundas para compreender e intervir nos desafios
educacionais do presente. O didlogo, a consciéncia critica, a resisténcia e a denuncia da
opressdo ndo sdo categorias abstratas, mas praticas concretas que emergem da luta

cotidiana.

Ao mobilizar o referencial freiriano, educadores reafirmam a educacao como ato
de compromisso com os oprimidos. Esse compromisso se materializa em escolhas
pedagogicas, na escuta dos estudantes, na constru¢do coletiva do curriculo e na

dentincia de injustigas que atravessam o cotidiano escolar.

CONCLUSAO

A anélise realizada ao longo do capitulo evidenciou a permanéncia e atualidade
do pensamento freiriano como referencial tedrico e politico para uma educacdo que se
recusa a se submeter a logica do mercado. A pedagogia do didlogo, da escuta e da
conscientizacdo reafirma a centralidade da experiéncia dos sujeitos no processo
educativo e propde a superacdo de estruturas hierarquizadas e autoritarias, que ainda

marcam grande parte das praticas escolares.

A critica a educacdo bancaria, formulada por Freire (1970), ganha novas
dimensdes diante da intensificacdo de modelos gerencialistas e performativos, que
reduzem o papel do professor a execucdo de metas e esvaziam o sentido politico da
formacdo. A pedagogia critica, nesse contexto, assume uma fungdo de resisténcia, ndo
como oposi¢do imediata, mas como reinvengdo de praticas pedagdgicas que cultivam a

dignidade, o dialogo e a participacao dos sujeitos na constru¢do do conhecimento.

Os autores mobilizados no referencial teérico, como Giroux (2022), Darder
(2017) e Frigotto (2017), reforcam que o legado de Freire ndo se limita a uma época ou
conjuntura. Ao contrario, ele se expande na medida em que denuncia os mecanismos de
opressao estrutural e convoca educadores a assumirem uma postura ética frente as
desigualdades, recusando a neutralidade e reconhecendo o papel formador da escola na

transformacao social.
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Os dados e discussdes apresentados demonstraram que praticas pedagogicas

fundamentadas no didlogo e na consciéncia critica ndo apenas resistem as pressoes do
neoliberalismo, mas oferecem caminhos para reconfigurar a escola como espago de
escuta, pertencimento e emancipagdo. A proposta freiriana ndo opera no plano abstrato,
mas se concretiza nas relagdes, nas escolhas curriculares e na atitude pedagogica do

educador.

Diante disso, reafirma-se a pertinéncia da pedagogia freiriana como fundamento
para uma pratica educativa comprometida com a justi¢a social. A educacio dialogica,
ancorada na escuta e na problematizacdo da realidade, segue como horizonte para
aqueles que defendem uma escola publica, democratica e comprometida com a

superagao das opressdes historicas.
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CAPITULO IV

EMILIA FERREIRO E A PSICOGENES’E DA ESCRITA:
ALFABETIZACAO, CONHECIMENTO PREVIO E RESPEITO A
INFANCIA

Luiz de Sousa Lima Janior!’

DOI: 10.47538/AC-2025.43-04

INTRODUCAO

A alfabetizac¢do constitui um dos eixos centrais da escolarizagdo nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Por muito tempo, prevaleceram métodos que priorizavam
a memorizagdo e a reproducdo mecanica de signos linguisticos, desconsiderando os
saberes prévios das criangas e sua capacidade de atribuir significados ao mundo escrito.
A teoria da psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro em parceria
com Ana Teberosky, marcou uma ruptura significativa nesse cenario ao conceber a

crianga como sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento (Ferreiro; Teberosky, 1989).

Essa perspectiva teorica defende que a aprendizagem da escrita ndo se da pela
simples decodificacdo de letras e sons, mas por um processo de elaboracdo de hipoteses
sobre o funcionamento do sistema alfabético. As criancas, ao entrarem em contato com
portadores de texto em seu cotidiano, constroem compreensdes progressivas sobre a
linguagem escrita, antecipando estruturas e formulando regularidades com base em sua

experiéncia (Ferreiro, 2001).

Ao propor a valorizagdo da produgdo espontdnea da crianga, a psicogénese
desafia a centralidade dos métodos cartilhados e a padronizagdo do ensino. Nessa
concepgdo, o erro nao ¢ visto como falha a ser corrigida imediatamente, mas como
indicio de pensamento em movimento, que deve ser interpretado pelo professor como

parte de um processo de significacdo (SOARES, 2020).

Essa abordagem est4 intrinsecamente associada ao respeito a infincia. Ferreiro

(2001) compreende a crianga como produtora de sentido € ndo como receptora passiva

17 Mestre em Letras. Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). luiz.junior2@prof.ce.gov.br.
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de informacdes. Essa visdo implica rever o papel do educador, que passa de transmissor

a pesquisador das hipoteses infantis, promovendo um ambiente de escuta e mediagao.

No contexto brasileiro, essa proposta encontrou ressonancia nos estudos de
Magda Soares (2003; 2020), que defende uma alfabetiza¢do voltada para a compreensao
da linguagem escrita como pratica social. A autora destaca que a constru¢do da leitura e
da escrita envolve a interagdo com textos reais e significativos, o que requer que a

escola ultrapasse os limites do ensino silabico e repetitivo.

Autores como Morais (2023) também ressaltam a atualidade da psicogénese,
especialmente diante das dificuldades enfrentadas pelas redes publicas para garantir
uma alfabetizagdo efetiva nos anos iniciais. Para o autor, o reconhecimento das
hipoteses infantis pode contribuir para evitar o fracasso escolar precoce, que decorre,

em grande parte, do descompasso entre o que se ensina € o que a crianga ja sabe.

Com o avancgo das tecnologias digitais e a ampliagdo dos contextos multilingues,
novas dimensdes sdo incorporadas a discussdo sobre alfabetizacdo. Kleiman e Barrera
(2022) propdem a atualizagdo da teoria psicogenética para ambientes mediados por
telas, demonstrando que as hipoteses das criangas continuam presentes, mesmo quando

interagem com suportes ndo tradicionais.

Essa ampliacdo reforca a ideia de que as criangas chegam a escola com um
repertorio cultural e simbdlico que precisa ser considerado nos planejamentos didaticos.
O desafio, nesse sentido, ¢ articular os conhecimentos prévios dos alunos com praticas
pedagdgicas que favorecam a investigagdo, a autoria € a construcdo coletiva do

conhecimento (Kleiman; Barrera, 2022).

O discurso sobre aceleracdo da alfabetizacdo, impulsionado por avaliagdes
externas e metas curriculares rigidas, tende a ignorar a singularidade dos tempos da
infancia. Ao propor uma alfabetizagao dialdgica e respeitosa, Ferreiro (2001) contrapde-

se a légica da antecipacdo e da homogeneizacdo dos processos de aprendizagem.

A escuta pedagbgica, na perspectiva da psicogénese, constitui-se como elemento
central da mediagdo docente. O professor precisa ser capaz de identificar as hipoteses
construidas pelos alunos e planejar intervengdes que desafiem essas compreensodes de
forma significativa, sem desqualificad-las. Esse processo exige sensibilidade, formacgdo

tedrica e compromisso com a diversidade dos modos de aprender.
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Diante desse panorama, este capitulo tem como objetivo apresentar os

fundamentos da psicogénese da escrita, conforme elaborados por Emilia Ferreiro,
discutindo suas implicagdes pedagogicas e sua atualidade frente aos desafios da
alfabetizacdo nas escolas publicas brasileiras. A andalise se ancora em revisiao
bibliografica e destaca o respeito a infancia como principio estruturante de uma pratica

alfabetizadora investigativa, ética e democratica.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Este capitulo foi desenvolvido com base em uma abordagem qualitativa, do tipo
teorico-bibliografica, centrada na analise de produgdes cientificas sobre alfabetizagao,
psicogénese da lingua escrita e praticas pedagogicas voltadas a infancia. A escolha
dessa abordagem se justifica pelo interesse em compreender os fundamentos conceituais
da proposta de Emilia Ferreiro e suas contribuigdes para o campo da educagdo,

especialmente no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O levantamento bibliografico considerou obras classicas de Ferreiro, como
Alfabetizagdo em processo (1989), além de publicacdes recentes de autores que
dialogam com sua teoria, como Morais (2023), Soares (2020), Kleiman ¢ Barrera
(2022). Também foram consultados artigos e capitulos de livros que discutem as
politicas publicas de alfabetizacdo no Brasil e seus impactos na pratica docente, a fim de

contextualizar as reflexdes no cenario educacional contemporaneo.

A andlise do material foi orientada por categorias como: conhecimento prévio da
crianga, media¢do pedagogica, producdo espontinea da escrita, respeito ao tempo da
infancia e critica aos métodos padronizados. Essas categorias emergiram da leitura
atenta das obras e foram utilizadas para estruturar a discussdo tedrica e articular os

autores em didlogo com Ferreiro.

Por ndo se tratar de uma pesquisa empirica, este estudo ndo envolveu coleta de
dados em campo. No entanto, busca contribuir para a reflexao critica de educadores,
formadores e pesquisadores interessados na construgdo de praticas alfabetizadoras mais
sensiveis as singularidades da infincia e coerentes com os principios do

desenvolvimento humano.
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DISCUSSAO TEORICA

A teoria da psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro,
constitui um marco fundamental para a compreensao do processo de alfabetizacdo. A
partir da concepcao de que a crianga constrdi ativamente o conhecimento sobre a
escrita, essa abordagem rompe com os paradigmas tradicionais que subordinam o ensino
a memorizacdo de coddigos e a reproducdo mecanica. Nesta secdo, apresentam-se 0s
principais fundamentos tedricos da psicogénese, sua contribui¢do para a ressignificagao
da pratica pedagodgica e sua permanéncia como referéncia nas discussoes
contemporaneas sobre alfabetizagdo. A exposicdo sera dividida em dois eixos: no
primeiro, serdo abordadas as bases conceituais da teoria; no segundo, suas interfaces

com os desafios atuais da educacgao infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para facilitar a compreensdao dos principais eixos abordados nesta secao,
apresenta-se a seguir um fluxograma que sintetiza a estrutura da discussao teorica sobre

a psicogénese da escrita e sua atualidade pedagogica.

Figura 1 — Discussao Teorica sobre a Psicogénese da Escrita.

Discussao Teorica

A psicogénese da escrita e a
reconstrucao do conceito de
alfabetizacao

A
£ 3
Interfaces com

contextos
contemporaneos

Bases conceituais
da teoria

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A PSICOGENESE DA ESCRITA E A RECONSTRUCAO DO CONCEITO DE
ALFABETIZACAO

A teoria da psicogénese da lingua escrita, formulada por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, representou uma inflexdo radical nas concepgdes de alfabetizacdo. Ao
investigar como as criangas constroem hipdteses sobre o funcionamento do sistema de
escrita, as autoras demonstraram que o aprendizado da linguagem escrita ndo ocorre por
simples transmissao, mas por um processo ativo e continuo de construcao de sentido

(Ferreiro; Teberosky, 1989).

Esse processo ativo, segundo Ferreiro e Teberosky (1989), revela que a crianga
ndo apenas assimila passivamente as convengdes da escrita, mas reinterpreta o sistema
linguistico com base em suas proprias experiéncias e estruturas cognitivas. A
psicogénese da escrita desloca, assim, o foco do ensino centrado na repeticdo e
memorizac¢ao para uma abordagem que valoriza a interacdo critica com a lingua. Nessa
perspectiva, alfabetizar ndo se reduz a codificar e decodificar simbolos, mas implica
compreender a escrita como uma pratica social e cultural, dotada de significado. A
reconstru¢ao do conceito de alfabetizacdo proposta pelas autoras desafia métodos
tradicionais e exige uma pratica pedagdgica que reconhega o aluno como sujeito ativo

no processo de aprendizagem (Ferreiro, 2001).

A Figura 2 apresenta os principios centrais da teoria da psicogénese da escrita e

sua contribui¢do para uma nova concepc¢ao de alfabetizagao
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Figura 2 — Psicogénese da Escrita e da Reconstrugido do Conceito de Alfabetizacdo.
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- 7

4 A

A crianga constréi ativamente hipdteses
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A alfabetizacao envolve compreender a
escrita como pratica social e cultural,
dotada de significado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Em oposicao aos métodos tradicionais, que enfatizavam a cdpia, a memorizacao
e a repeticdo, a psicogénese defende que a crianga elabora, desde cedo, interpretagdes
proprias sobre a escrita, com base em seu contato com o mundo letrado. Tais hipoteses,
mesmo que divergentes da norma, devem ser acolhidas como manifestacdes legitimas

de pensamento (Ferreiro, 2001).

Esse entendimento implica reconhecer a escrita como objeto cultural, cuja
apropriagdo envolve a compreensdo de seus usos sociais € ndo apenas o dominio do
codigo alfabético. Para Soares (2003), a alfabetizacdo ndo pode ser desvinculada da
linguagem, do contexto e da fungcdo que o texto desempenha na vida cotidiana das

criangas.

A abordagem da psicogénese, portanto, ressignifica o papel do educador, que

deixa de ser um mero transmissor de conhecimentos para se tornar um mediador atento
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as hipoteses e descobertas das criangas. Ferreiro (2001) enfatiza que o erro, nesse

contexto, ndo ¢ um desvio a ser punido, mas um indicio valioso dos caminhos
percorridos pelo pensamento infantil. Dessa forma, o processo de alfabetizagdo deve ser
entendido como uma construgcdo progressiva, em que a crianga avanga por niveis de
conceptualizagdo cada vez mais complexos, sempre em didlogo com praticas reais de

leitura e escrita.

Soares (2020) complementa essa visdo ao defender que a alfabetizagdo so se
consolida quando integrada ao letramento, ou seja, quando a crianga ndo apenas decifra
o codigo, mas também atribui sentido e fun¢do social aos textos. Isso exige um
ambiente pedagogico que incentive a curiosidade, a experimentagdo e a participagdo em
situagdes auténticas de comunicagdo, rompendo com atividades mecanicas e
descontextualizadas. A escrita, entdo, deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um

instrumento de interagdo, expressao e reflexao sobre o mundo.

Para Ferreiro (2001), a nog¢do de hipdtese, tal como trabalhada por Ferreiro,
introduz a ideia de que a aprendizagem da escrita acontece em estigios, cada um com
caracteristicas proprias e coerentes. A crianga transita por esses estagios ao longo do

tempo, elaborando e reelaborando suas concepgdes sobre o que € escrever.

Esses estagios ndo devem ser tomados como sequéncia rigida, mas como um
percurso possivel, em que o erro € parte constitutiva do processo de aprendizagem. Ao
invés de corrigi-lo prontamente, o professor ¢ chamado a escutar, interpretar e intervir

de forma propositiva (Soares, 2020).

Ferreiro (2001) destaca que o processo de construgcdo da escrita pela crianca ¢é
marcado por uma logica interna, na qual ela formula hipoteses originais e testa suas
ideias em situacdes reais de comunicagdo. Essa perspectiva rompe com visdes
tradicionais que atribuem ao aprendiz um papel passivo, enfatizando, em vez disso, sua
capacidade de pensar e reorganizar o conhecimento de maneira ativa. Para a autora, a
escrita ndo ¢ simplesmente uma técnica a ser reproduzida, mas um objeto de reflexdo
que evolui conforme a crianca interage com textos, materiais € contextos sociais

diversos.

Morais (2023) ressalta que a proposta psicogenética também desloca o foco da

alfabetizacdo do ensino para a aprendizagem. Trata-se de compreender como a crianca
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pensa a escrita e ndo apenas o que ela consegue reproduzir. Isso exige do docente um

olhar investigativo e uma postura dialogica.

O reconhecimento das hipoteses infantis exige ambientes alfabetizadores ricos
em estimulos, nos quais a escrita seja vivida como pratica significativa. Segundo Solé
(1998), ¢ preciso oferecer multiplos portadores de texto e oportunidades reais de leitura

e produgao textual desde os primeiros anos escolares.

ATUALIDADE DA TEORIA E
CONTEMPORANEOS

SUAS INTERFACES COM CONTEXTOS

Na era digital, em que as criancas estdo imersas em multiplas linguagens e
suportes textuais, a perspectiva de Ferreiro ganha ainda mais relevancia. A escrita nao
se limita mais ao papel, mas se expande para telas, hipertextos e plataformas interativas,
exigindo que a alfabetizagdo incorpore essas novas formas de comunicagdo. A
psicogénese, com seu enfoque na construgdo ativa do conhecimento, oferece bases para
pensar uma alfabetizacdo critica e multimodal, em que a crianga interaja com diferentes
géneros e midias, sem perder de vista a reflexdo sobre o sistema alfabético (Kress, 2003;
Soares, 2020). O fluxograma a seguir (figura 3) organiza visualmente os principais
eixos que evidenciam a atualidade da teoria da psicogénese diante dos desafios

contemporaneos da alfabetizacgao.

Figura 3 - Interfaces contemporaneas da teoria da psicogénese da escrita.

Atualidade da teoria e suas
interfaces com contextos

contemporaneos
A 4 A 4 A\ 4
{ 3. 4 e { B
Era digital Diversidade Praticas de
e alfabetizagdo cultural e letramento
multimodal linguistica digital
\ 7 \ J \

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Ainda que a teoria da psicogénese tenha sido formulada nas décadas de 1970 e

1980, seus pressupostos permanecem validos diante dos desafios contemporaneos da
alfabetizagdo. A escuta das criancas, o respeito ao tempo da infancia e a valorizacao da
producdo espontanea continuam sendo principios fundamentais em qualquer proposta

pedagogica comprometida com o desenvolvimento humano (Ferreiro, 2001).

Além disso, em contextos marcados pela diversidade cultural e linguistica, a
teoria refor¢a a importancia de valorizar os saberes prévios das criangas, reconhecendo
que suas hipoteses sobre a escrita sdo influenciadas por suas experiéncias socioculturais.
Isso desafia a escola a adotar praticas inclusivas, que acolham as variedades linguisticas
e promovam uma alfabetizacdo significativa para todos, em sintonia com as demandas
do século XXI (Tfouni, 2010). Essas experiéncias exigem que a escola reconhega os
novos modos de letramento e adapte suas praticas pedagdgicas a essa realidade

(Kleiman; Barrera, 2022).

Mesmo mediadas por dispositivos eletronicos, as criangas continuam
formulando hipoteses sobre o funcionamento da escrita, demonstrando que os processos
descritos por Ferreiro seguem ocorrendo. A diferenga esta nos suportes e nas linguagens
que elas utilizam, o que exige sensibilidade por parte do educador para acolher e

orientar essas manifestagoes (Kleiman; Barrera, 2022).

Diante desse cenario, a alfabetizacdo na contemporaneidade precisa conciliar os
principios da psicogénese com as novas praticas de letramento digital, criando espacos
onde as criangas possam explorar tanto a materialidade do texto impresso quanto as
possibilidades dindmicas dos ambientes digitais, sempre mantendo o foco na construgao

de sentido e na autoria critica (Duboc; Monte Mor, 2023).

Para Soares (2020), o uso pedagdgico de textos digitais, videos legendados,
chats e plataformas de escrita colaborativa pode ampliar as oportunidades de construgdo
da escrita, sem abandonar os fundamentos da psicogénese. A leitura e producdo textual

devem ser concebidas como praticas sociais que se reinventam a cada contexto.

A perspectiva de uma alfabetizagdo mais critica e investigativa também tem sido
defendida em politicas publicas recentes, como o Documento Curricular para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental do Parana (DCE, 2018), que retoma o

respeito as hipdteses infantis como ponto de partida para o ensino da leitura e da escrita.
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A antecipacdo da alfabetizagdo para a Educagdo Infantil, por exemplo, tem

gerado tensdes entre os principios do brincar e os objetivos escolares. Nessa disputa, a
teoria da psicogé€nese reafirma a importancia de respeitar os tempos da infancia e de
promover aprendizagens com significado (Soares, 2003). Além disso, a perspectiva
psicogencética contribui para a valorizagdo do professor como profissional reflexivo. Ao
ser desafiado a interpretar as produgdes infantis, o educador desenvolve uma postura
investigativa, que fortalece sua autonomia e sua capacidade de tomada de decisdo

pedagogica (Liidke; André, 2013).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢do, apresentam-se os principais desdobramentos da teoria na pratica
docente, bem como os desafios enfrentados para sua efetivagdo. Os resultados estdo
organizados em dois eixos: inicialmente, discute-se como os fundamentos
psicogenéticos repercutiram no cotidiano das salas de aula; em seguida, analisam-se as
contradigdes e limites que persistem na implementacdo dessa abordagem frente as

demandas contemporaneas da educagdo basica.

Figura 4 - Resultados sobre a Implementacio da Psicogénese da Escrita.

Resultados da teoria
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A Figura 4, acima, apresenta uma sintese dos principais resultados discutidos a

partir da aplicacdo da teoria da psicogénese da lingua escrita na pratica docente,

organizados em dois eixos: repercussoes na pratica e desafios de implementagao.

A teoria da psicogénese da lingua escrita, ao reconhecer a crianga como sujeito
ativo da aprendizagem, influenciou ndo apenas a reflexao tedrica, mas também diversas
praticas pedagdgicas no campo da alfabetizacdo. Seus pressupostos foram incorporados,
reinterpretados e, por vezes, tensionados em diferentes contextos escolares,

especialmente no Brasil.

REPERCUSSOES DA TEORIA PSICOGENETICA NA PRATICA DOCENTE

A difusdo da teoria da psicogénese da escrita teve forte impacto na formacao de
professores da educacdo basica, sobretudo a partir da década de 1990. Nas
universidades, os cursos de Pedagogia passaram a incluir os estudos de Ferreiro como

referéncia obrigatdria para a compreensao da alfabetizagdo como processo construtivo.

Diversos programas de formac¢do continuada também incorporaram os principios
psicogenéticos em suas propostas pedagogicas. Iniciativas como o ProFA (Programa de
Formagdo de Alfabetizadores), no inicio dos anos 2000, priorizavam a escuta das
hipoteses infantis e incentivavam o uso de textos reais em sala de aula, substituindo

praticas mecanicas por propostas mais dialogicas.

Relatos de professores que adotaram a abordagem psicogenética revelam
mudangas significativas na maneira de observar os alunos e de planejar as intervencoes
pedagogicas. O erro passou a ser compreendido como parte da construcdo do
conhecimento, e a produ¢do espontdnea das criangas foi valorizada como ponto de

partida para o ensino.

Em contextos de maior vulnerabilidade social, a teoria da psicogénese contribuiu
para romper com a ideia de que os alunos pobres “ndo estdo prontos” para aprender. Ao
considerar os saberes prévios das criangas, mesmo que ndo sistematizados, a proposta

de Ferreiro ampliou o horizonte pedagogico para além dos estigmas sociais e culturais.

A valorizagdo dos portadores de texto no cotidiano escolar — como listas,

bilhetes, convites e noticias — passou a ser uma pratica recorrente nas salas de
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alfabetizagdo. Essa estratégia permite que a escrita seja compreendida em sua funcdo

social, e nao apenas como codigo a ser decifrado.

Muitos professores relatam que, ao aplicar a escuta das hipoteses, passaram a
compreender melhor o raciocinio dos alunos e a diversificar suas intervengdes. Essa
postura investigativa fortalece o vinculo pedagogico e promove uma aprendizagem mais

significativa.

A teoria também estimulou a criagdo de instrumentos avaliativos mais
qualitativos, baseados na observagdo continua dos avangos dos estudantes, ¢ ndo em
provas padronizadas. Essa mudanga favoreceu o reconhecimento dos diferentes tempos

e percursos de aprendizagem.

Em escolas que adotaram projetos interdisciplinares, as ideias de Ferreiro
contribuiram para integrar leitura, escrita e oralidade a temas transversais, ampliando o
sentido da alfabetizacdo. As criangas passaram a escrever nao apenas para treinar, mas

para comunicar ideias, registrar vivéncias e participar de praticas sociais de linguagem.

A incorporagdo da psicogénese na formagao docente também suscitou reflexdes
sobre a necessidade de ressignificar os materiais didaticos. Pesquisas como as de
Mortatti (2006) demonstram que cartilhas tradicionais, baseadas em métodos sintéticos,
foram gradualmente substituidas por propostas que privilegiam a diversidade textual e a
autoria infantil. Essa mudanca permitiu que os professores desenvolvessem sequéncias

didaticas mais flexiveis, adaptadas as necessidades reais de suas turmas.

Estudos recentes, como os de Micotti (2018), apontam que a teoria psicogenética
tem sido fundamental para repensar a alfabetizagdo de criancas com deficiéncia. Ao
reconhecer que todos os aprendizes constroem hipdteses sobre a escrita,
independentemente de suas condigdes fisicas ou cognitivas, a abordagem de Ferreiro
tem inspirado praticas inclusivas que valorizam multiplas formas de expressao e
comunicagdo. Essa perspectiva rompe com modelos clinicos de ensino, propondo em

seu lugar intervencdes pedagogicas contextualizadas.

Apesar dos avangos, pesquisadores como Morais (2019) alertam para os desafios
na implementacdo da psicogénese em larga escala. Muitos professores, especialmente
em redes publicas com turmas numerosas, enfrentam dificuldades para conciliar a

observagao individualizada com as demandas burocraticas do sistema educacional. Isso
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revela a necessidade de politicas publicas que assegurem condicdes materiais e

formagdo adequada para a consolidacio de uma alfabetizacdo verdadeiramente

construtivista.

DESAFIOS E TENSOES NA IMPLEMENTACAO DA PERSPECTIVA
PSICOGENETICA

Apesar das repercussoes positivas, a implementacao da abordagem psicogenética
ainda enfrenta inumeros obstaculos no cotidiano escolar. Um dos principais desafios
refere-se a tensdo entre a escuta das hipoteses infantis e a pressdo por resultados

imediatos nas avaliagdes externas.

Em muitos casos, os professores sdo cobrados a seguir sequéncias didaticas
padronizadas, geralmente centradas na fragmentacdo da palavra em silabas e na
memorizacdo de correspondéncias sonoro-grafémicas. Essa abordagem contradiz os
principios da psicogénese, que propdem a construgdo progressiva do conhecimento a

partir de hipdteses contextualizadas.

Outro entrave importante ¢ a falta de formagao continuada sistematica. Muitos
docentes ndo tém acesso a estudos atualizados sobre alfabetizacdo e acabam
reproduzindo praticas tradicionais por desconhecimento de alternativas. A auséncia de
espacos coletivos de estudo e planejamento também compromete a sustentacdo da

abordagem.

As politicas publicas recentes, como o Programa Tempo de Aprender,
retomaram o ensino fonico como principal estratégia de alfabetizacdo. Embora o ensino
das correspondéncias grafema-fonema possa ter funcdo complementar, sua centralidade

desvaloriza a dimensao construtiva da aprendizagem defendida por Ferreiro.

A caréncia de materiais adequados para o trabalho com textos reais também ¢
um desafio recorrente, especialmente em escolas de regides mais empobrecidas. A falta
de livros, revistas, jornais e outros suportes textuais dificulta a criacdo de ambientes

letrados ricos, fundamentais para a abordagem psicogenética.

Muitos docentes enfrentam ainda dificuldades para registrar e interpretar

adequadamente as hipdteses dos alunos, o que exige tempo, sensibilidade e dominio
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conceitual. Sem essa mediagao qualificada, corre-se o risco de naturalizar o erro ou de

nao oferecer os desafios cognitivos adequados.

A légica da aceleracdo da alfabetizacdo, presente em metas e programas de
governo, tende a desconsiderar os ritmos da infancia e a transformar a aprendizagem em
um processo linear e homogéneo. Essa pressdo pode levar a antecipagdo inadequada de

conteudos ¢ ao desrespeito ao tempo de maturagdo de cada crianga.

Em algumas escolas, ha resisténcia a ado¢ao da psicogénese por parte de
gestores ou familiares, que compreendem o ensino como treino e esperam resultados
imediatos em termos de leitura fluente. Essa incompreensdo pode gerar conflitos e
deslegitimar o trabalho pedagogico fundamentado na escuta e na construcio

progressiva.

Por fim, a manutencdo da abordagem psicogenética exige coeréncia entre a
proposta pedagdgica da escola, a formacdo dos professores e o apoio institucional.
Quando esses elementos ndo estdo alinhados, as praticas se fragilizam e podem ser
abandonadas diante das primeiras dificuldades. Apesar das repercussdes positivas, a
implementagdo da abordagem psicogenética ainda enfrenta iniimeros obstaculos no
cotidiano escolar. Um dos principais desafios refere-se a tensdao entre a escuta das

hipoteses infantis e a pressdo por resultados imediatos nas avaliagdes externas (Soares,

2020).

Em muitos casos, os professores sdo cobrados a seguir sequéncias didaticas
padronizadas, geralmente centradas na fragmentacdo da palavra em silabas e na
memorizacdo de correspondéncias sonoro-grafémicas. Essa abordagem contradiz os
principios da psicogénese, que propdem a construgdo progressiva do conhecimento a

partir de hipoteses contextualizadas (Soares, 2020).

Outro entrave importante ¢ a falta de formagao continuada sistematica. Muitos
docentes nao tém acesso a estudos atualizados sobre alfabetizacdo e acabam
reproduzindo praticas tradicionais por desconhecimento de alternativas. A auséncia de
espagos coletivos de estudo e planejamento também compromete a sustentacao da

abordagem (Gatti, 2019).

As politicas publicas recentes, como o Programa Tempo de Aprender,

retomaram o ensino fonico como principal estratégia de alfabetizagdo. Embora o ensino
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das correspondéncias grafema-fonema possa ter fungdo complementar, sua centralidade

desvaloriza a dimensao construtiva da aprendizagem defendida por Ferreiro (Morais,

2019).

A caréncia de materiais adequados para o trabalho com textos reais também ¢
um desafio recorrente, especialmente em escolas de regides mais empobrecidas. A falta
de livros, revistas, jornais e outros suportes textuais dificulta a criagdo de ambientes

letrados ricos, fundamentais para a abordagem psicogenética (Kleiman, 2021).

Muitos docentes enfrentam ainda dificuldades para registrar e interpretar
adequadamente as hipdteses dos alunos, o que exige tempo, sensibilidade e dominio
conceitual. Sem essa mediagdo qualificada, corre-se o risco de naturalizar o erro ou de

nao oferecer os desafios cognitivos adequados (Smolka, 2022).

A logica da aceleracdo da alfabetizagdo, presente em metas e programas de
governo, tende a desconsiderar os ritmos da infancia e a transformar a aprendizagem em
um processo linear e homogéneo. Essa pressdo pode levar a antecipagdo inadequada de

conteudos e ao desrespeito ao tempo de maturagdo de cada crianga (Cagliari, 2018).

\

Em algumas escolas, ha resisténcia a adocdo da psicogénese por parte de
gestores ou familiares, que compreendem o ensino como treino e esperam resultados
imediatos em termos de leitura fluente. Essa incompreensdo pode gerar conflitos e
deslegitimar o trabalho pedagogico fundamentado na escuta e na constru¢ao progressiva

(Weisz, 2020).

Por fim, a manutencdo da abordagem psicogenética exige coeréncia entre a
proposta pedagdgica da escola, a formacdo dos professores e o apoio institucional.
Quando esses elementos ndo estdo alinhados, as praticas se fragilizam e podem ser

abandonadas diante das primeiras dificuldades (Freitas, 2021).

CONCLUSAO

A teoria da psicogénese da lingua escrita, elaborada por Emilia Ferreiro, trouxe
uma profunda renovagdo as concepgdes de alfabetizagdo, ao deslocar o foco do ensino
para a aprendizagem e ao reconhecer o protagonismo da crianga na constru¢ao do

conhecimento. Seu trabalho desafiou a logica da decodificagdo mecanica, tdo presente
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nos métodos tradicionais, e propds uma abordagem investigativa e respeitosa dos

saberes infantis.

Ao considerar as hipoteses das criangas como ponto de partida para o ensino, a
perspectiva psicogenética reafirma a importancia de escutar, interpretar e intervir
pedagogicamente com base no que o estudante ja sabe. Essa mudanga de olhar exige do
professor uma postura reflexiva e sensivel, que valorize o processo em vez de apenas 0s
resultados. Em tempos marcados pela padronizagdo e pela busca por eficiéncia, a

proposta de Ferreiro resiste como defesa da infancia e da complexidade do aprender.

A andlise das experiéncias escolares revela que, quando implementada com
consisténcia, a teoria psicogenética contribui para praticas mais significativas,
dialdégicas e contextualizadas. No entanto, também evidencia tensdes entre essa
abordagem e as politicas educacionais que impdem metas rigidas, cronogramas
acelerados e avaliagdes massivas. Tais pressdes muitas vezes inviabilizam a escuta dos

tempos e dos percursos singulares das criangas.

Reafirmar a atualidade do pensamento de Ferreiro implica reconhecer que
alfabetizar ¢, antes de tudo, um ato ¢ético. Trata-se de acolher a diversidade de
trajetorias, de confiar na capacidade das criangas de elaborar sentidos e de criar
condi¢des para que cada uma possa aprender de forma plena. Esse compromisso ndo se
restringe ao uso de uma metodologia, mas envolve uma concepcdo de educacdo

centrada no didlogo, na dignidade e na equidade.

Por tudo isso, retomar a psicogénese da escrita hoje ¢ um gesto de resisténcia
pedagoégica e politica. E insistir que a alfabetizagdo deve ser, acima de tudo, um espago
de escuta, descoberta e constru¢do compartilhada de saberes. Ao valorizar o
conhecimento prévio das criangas € ao respeitar seus processos de aprendizagem, a
escola cumpre sua funcao social de formar sujeitos criticos, criativos e capazes de

transformar a realidade.
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INTRODUCAO

O debate sobre a funcao social da escola publica no Brasil atravessa diferentes
momentos histdricos e ganha renovada centralidade em tempos de retrocesso nas
politicas educacionais. A concepcao de educagdo como direito, e ndo como privilégio,
tem em Anisio Teixeira um de seus mais so6lidos fundamentos. Intelectual, gestor e
formulador de politicas publicas, Teixeira (1994) foi um dos principais articuladores do
movimento da Escola Nova no pais, defendendo uma escola publica, laica, gratuita,

obrigatoria e de qualidade como pilar da democracia.

Segundo Anisio Teixeira (1994), a escola publica deveria ser ndo apenas um
espago de transmissdao de conhecimentos, mas um ambiente de formagdo integral do
cidadao, capaz de promover a justica social e reduzir as desigualdades histéricas do
pais. Em sua obra Educacdo ndo ¢é Privilégio, ele reforca que a democratizagdo do
ensino ¢ condi¢do essencial para a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente
participativa, na qual todos os individuos tenham oportunidades iguais de
desenvolvimento intelectual e critico. Essa perspectiva permanece urgente no cendrio

atual, em que a precarizacdo da educagdo publica e os ataques ao pensamento
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pedagogico progressista ameagam o legado de Teixeira e o proprio futuro da

democracia brasileira.

Influenciado pelas ideias de John Dewey, Teixeira (1994) compreendia a
educagdo como instrumento de emancipacdo individual e transformagdo social. Em suas
obras, especialmente Educacdo ndo ¢ privilégio, o autor denuncia as estruturas
educacionais excludentes que reservam o ensino de qualidade as elites e impede o
acesso pleno dos trabalhadores e seus filhos a cultura letrada. Para ele, uma sociedade
democratica exige uma escola que forme cidadaos criticos, autdbnomos e comprometidos

com a constru¢do de um pais mais justo.

Teixeira (1994) defendia que a educacdo publica deve ser financiada de forma
solida pelo Estado, com base no principio da justica social. Nesse sentido, a
universalizacdo do ensino e a garantia da permanéncia escolar exigem investimentos
publicos constantes, politica de valorizagdo do magistério e estruturas escolares
adequadas ao pleno desenvolvimento dos sujeitos. A defesa da escola como instituicao
republicana encontra, assim, sustentacdo em um projeto de pais que reconhece os

direitos sociais como condi¢do para a cidadania.

De acordo com Veiga (2022), a experiéncia do autor como gestor publico foi
marcada por a¢des concretas em defesa desse ideal. A frente da Secretaria de Educagéo
da Bahia e posteriormente do INEP, sua atuagdo visou a reorganizag¢do dos sistemas de
ensino, a criacdo de centros de pesquisa educacional e a implementagdo de projetos
inovadores, como a escola-parque. Essa experiéncia buscava articular o ensino formal
as atividades culturais, artisticas, esportivas e comunitarias, antecipando concepgdes de

educacdo integral discutidas até hoje.

A criacao da Universidade de Brasilia (UnB), em 1962, também expressa sua
concepgdo de educagdo superior vinculada a produg¢dao de conhecimento, a formagao
critica e ao compromisso com a sociedade. Para Teixeira, a universidade ndo deveria ser
um espago de reproducdo de privilégios, mas um centro de pensamento livre e de

enfrentamento das desigualdades (Veiga, 2022).

Mesmo com o avango das politicas de universalizagdo da educagdo basica nas
ultimas décadas, as desigualdades estruturais e a expansdo do setor privado colocam em

risco os ideais defendidos por Anisio. A precarizacdo do ensino publico, a segmentacao
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da oferta educacional e a fragilizagdo do financiamento estatal reforcam um modelo de

exclusdo que o autor combateu ao longo de sua vida (Cury, 2021).

O contexto atual, marcado por cortes orcamentarios, desvalorizagdo docente e
ampliagdo das desigualdades educacionais, torna urgente retomar o pensamento de
Anisio Teixeira como referéncia para a reconstru¢do de um projeto publico de
educagdo. Sua proposta permanece viva nao apenas como memoéria, mas como

horizonte possivel de transformagao.

Diante desse cenario desafiador, Anisio Teixeira (1957) nos lembra que a escola
publica deve ser "o grande instrumento de equalizagdo democratica", capaz de garantir
ndo apenas o acesso, mas uma formacdo emancipadora para todos. Ele argumenta que
investir na educagdo publica de qualidade ¢ condicdo fundamental para superar as
estruturas excludentes da sociedade, formando cidaddos conscientes e atuantes. Sua
visdo segue atual ao apontar que a verdadeira democracia s6 se concretiza quando o
Estado assume, de fato, a educag@o como prioridade politica e social — um contraponto

necessario as ldgicas privatistas e ao abandono histérico das escolas publicas brasileiras.

Saviani (2008) destaca que a proposta teixeiriana se insere no campo do
liberalismo progressista, com énfase na construcdo da cidadania. Embora tenha
diferencas com as formulacdes marxistas sobre educagdo, seu projeto tem em comum o
compromisso com a democratizagdo do acesso ao conhecimento e com a formagao de

sujeitos capazes de intervir no mundo.

A perspectiva de educacdao integral defendida por Teixeira (1957) também
dialoga com as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que preveem a
ampliacdo da jornada escolar e a articulagdo entre diferentes saberes. A ideia de escola-
parque, com sua estrutura integrada e comunitaria, antecipa propostas contemporaneas
voltadas ao desenvolvimento pleno dos estudantes, especialmente em territorios

vulnerabilizados (Dourado, 2017).

Como aponta Dourado (2017), a concepcdo de espacos educativos abertos a
comunidade e articulados com as realidades locais oferece respostas concretas as
demandas contemporaneas por uma educagdo mais significativa e transformadora. No
entanto, a efetiva implementacao desse modelo esbarra em obstaculos estruturais, como

a precariedade das infraestruturas escolares, a falta de formacdo especifica dos
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educadores e a dificuldade de estabelecer parcerias consistentes entre escola e

comunidade. Esses desafios exigem, nos termos de Teixeira (1957), ndo apenas vontade
politica, mas um compromisso social mais amplo com a educacdo publica como eixo

estratégico do desenvolvimento nacional.

Diante desse panorama, este capitulo propde discutir o pensamento de Anisio
Teixeira sobre a escola publica democratica, enfatizando sua defesa do direito a
educacao como instrumento de cidadania e igualdade. A analise, fundamentada em
revisdo bibliografica, busca resgatar a atualidade de suas ideias e contribuir para o
debate sobre os caminhos possiveis para a constru¢do de uma escola publica

comprometida com a justiga social.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DEMOCRATICA EM ANISIO TEIXEIRA

O pensamento educacional de Anisio Teixeira estd enraizado no ideéario do
movimento da Escola Nova, que propunha a superacido do ensino tradicional centrado
na memorizagdo e na autoridade do professor. Inspirado pelas ideias de John Dewey,
Teixeira defende a educacdo como experiéncia vivida e ativa, que deve partir dos
interesses ¢ necessidades dos estudantes para construir saberes com significado

(Teixeira, 1957).

Quadro 1 — Fundamentos da Educacdo Democratica em Anisio Teixeira.

Categoria Tedrica Conceitos Centrais Autores/Fontes

Educagao como experiéncia
ativa, centrada no estudante;
Escola Nova e Dewey construgdo de saberes com Teixeira (1957); Dewey
significado; aprendizagem pela
vivéncia.

Educagdo como direito e nao
Democracia e Igualdade de privilégio; critica ao dualismo Teixeira (1957, 1968); Veiga
Oportunidades educacional; universalizagdo do | (2022)

acesso e da qualidade.

Integracao entre ensino, cultura,
Escola Publica, Laica e esporte e participagdo

Integral comunitaria; proposta das
escolas-parque.

Teixeira (1968); Cury (2021)
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Formacao de sujeitos
auténomos, cooperativos e
criticos; respeito a Cury (2021); Veiga (2022)
individualidade; liberdade
pedagogica.

Autonomia e Consciéncia
Critica

A escola como espaco de
formac@o para a cidadania e
enfrentamento das desigualdades
sociais.

Fungao Politica da Escola Saviani (2008); Teixeira (1968)

Rompimento com a passividade;
protagonismo estudantil; Teixeira (1968); Veiga (2022)
pedagogia ativa e democratica.

Combate a Cultura da
Obediéncia

Neutralidade institucional do
Estado; respeito a diversidade
religiosa e ideologica; liberdade
de consciéncia.

Laicidade e Pluralidade Cury (2021)

Educagdo com infraestrutura,
Qualidade e Justica valorizag@o docente e projeto
Educacional pedagogico consistente;
igualdade como equidade.

Teixeira (1968); Veiga (2022)

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Para o autor, a escola deve ser uma institui¢do comprometida com a formacao de
cidadaos capazes de participar da vida democratica. Isso implica romper com uma
concepgdo elitista de educacdo que restringe o acesso ao conhecimento as classes
dominantes. Em Educacdo ndo ¢ privilégio, Teixeira denuncia o dualismo estrutural do
sistema educacional brasileiro, que oferece uma escola publica precéria para os pobres e

uma escola de qualidade reservada aos mais ricos (Teixeira, 1957).

A escola publica precisa ser universal, integral e laica, ndo apenas para garantir
acesso, mas para assegurar uma formacdo humana plena, que desenvolva a autonomia
intelectual e a consciéncia critica dos estudantes. Sua proposta de escolas-parque e
centros educacionais integrados exemplifica essa visao, ao unir ensino, cultura, esporte
e participacao comunitaria como pilares de uma educacao emancipatoria. Nesse sentido,
Teixeira antecipa debates contemporaneos sobre equidade educacional, mostrando que a
qualidade da escola publica ndo ¢ um favor, mas um dever do Estado e um direito

inegociavel (Teixeira, 1968).
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A universalizacdo do direito a educacao €, para Teixeira, condi¢do essencial para

a constru¢do da democracia. Ele sustenta que ndo hd democracia real sem uma escola
que garanta igualdade de oportunidades e liberdade de pensamento. Nesse sentido,

educacgdo e cidadania estdo profundamente articuladas (Veiga, 2022).

A educagdo democratica proposta por Anisio baseia-se na liberdade pedagogica,
no respeito a individualidade dos estudantes e na valorizacdo da experiéncia. O
conhecimento nao deve ser imposto de forma autoritaria, mas construido coletivamente
em contextos participativos. Essa concep¢ao atribui a escola o papel de formar sujeitos

autdénomos, criticos e cooperativos (Cury, 2021).

Além da dimensao pedagogica, o autor enfatiza a fungao politica da escola como
espago de formacgao para a vida publica. Ele compreende a escola como uma instituigao
social que deve preparar os individuos para a convivéncia democratica, para o exercicio

da cidadania e para o enfrentamento das desigualdades (Saviani, 2008).

Teixeira (1968) argumenta que uma escola democratica deve combater a
“cultura da obediéncia passiva”, substituindo-a por uma pedagogia ativa, na qual os
estudantes sejam protagonistas de seu proprio aprendizado — ideia que dialoga
diretamente com os principios deweyanos. Essa perspectiva ¢ refor¢cada por Veiga
(2022), ao destacar que, para Teixeira, a igualdade de oportunidades s6 se concretiza
quando a escola publica rompe com modelos excludentes e se torna um laboratorio de

vivéncia democratica.

Saviani (2008) complementa essa analise ao ressaltar que, na visao do educador,
a escola ndo pode se limitar a reproduzir a sociedade, mas deve questionar suas
estruturas injustas, formando cidaddos capazes de transforma-la. Assim, a educagdo
democratica proposta por Teixeira permanece um projeto inacabado e urgente,
especialmente em um contexto de ataques a educacao publica e a autonomia pedagogica

(Cury, 2021).

Outro pilar do pensamento de Anisio ¢ a laicidade da escola publica. Em uma
sociedade plural, a educagdo estatal ndo pode estar subordinada a dogmas religiosos ou
ideolodgicos, mas deve promover o respeito a diversidade, a razao critica e a liberdade de
consciéncia. Essa defesa da neutralidade institucional do Estado ¢ condi¢do para

garantir a igualdade de tratamento a todos os cidaddos (Cury, 2021).
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A concepc¢do de escola publica proposta por Teixeira ndo se limita a ideia de

acesso universal, mas abrange também a qualidade da oferta educacional. A
democratizagdo da educacdo exige um projeto pedagodgico consistente, profissionais
valorizados e infraestrutura adequada. Do contrario, o direito a educacdo se converte em
mera formalidade (Veiga, 2022). Nao basta colocar todas as criangas na escola: ¢é
preciso oferecer condi¢des reais de aprendizagem, respeitando os diferentes ritmos e

contextos culturais (Teixeira, 1968).

A PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL E A ATUALIDADE DO
PENSAMENTO TEIXEIRIANO

A proposta de educacdo integral formulada por Anisio Teixeira encontrou sua
expressao concreta na pioneira experiéncia da escola-parque na Bahia, que buscava
articular ensino formal com atividades culturais, artisticas, esportivas e comunitarias
para uma formag¢do humana plena. Inspirado nas escolas-laboratorios norte-americanas,
Teixeira (1968) defendia uma educagdo que integrasse teoria e pratica, razdo e
sensibilidade, superando a fragmenta¢do do conhecimento. Essa visdo antecipou em
décadas as discussdes contemporaneas sobre educacdo integral presentes no Plano
Nacional de Educacao, demonstrando sua atualidade mesmo diante dos novos desafios

educacionais (Dourado, 2017).

Quadro 2 - Educacdo Integral e Democratizagdo Educacional em Anisio Teixeira.

Categoria Teorica Conceitos Centrais Autores/Fontes

Integragdo entre ensino, cultura,
arte, esporte e comunidade;

formagdo humana plena; Teixeira (1968); Dourado (2017)
inspira¢do nas escolas-
laboratorios dos EUA.

Educacio Integral e Escola-
Parque

Escola como centro de cultura e

~ A . cidadania; articulagdo entre
Educac¢io como Experiéncia

Cultural razdo e sensibilidade; Cury (2021); Veiga (2022)
valorizagdo da convivéncia
democratica.

Universidade e Ensino Criagdo da UnB; defesa da .

Superior interdisciplinaridade, autonomia | Veiga (2022)

universitaria € compromisso
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social do conhecimento.

Democracia e Justica Social

Resisténcia ao conservadorismo;
escola integrada & comunidade;
combate as desigualdades
estruturais.

Saviani (2008); Cury (2021)

Critica ao Dualismo
Educacional

Rejeicdo a separagdo entre
escola popular e escola de elite;
defesa da escola como espago
coletivo e inclusivo.

Teixeira (1968); Veiga (2022)

Atualidade do Pensamento
Teixeiriano

Propostas enfrentam desafios
como evasdo, exclusdo digital e
mercantilizagdo; educagdo como
antidoto a precarizagao.

Dourado (2017); Cury (2021)

Desigualdades Educacionais
Persistentes

Expans@o precaria da escola
publica; desigualdade de acesso,
permanéncia e aprendizagem
entre grupos sociais.

Dourado (2017); Teixeira (1957)

Limitacdes das Politicas
Publicas

Contradigdo entre legalidade e
efetividade; avaliagdes
padronizadas e meritocracia
como barreiras a equidade.

Cury (2021); Teixeira (1957)

Subfinanciamento da
Educacao

Recursos insuficientes
comprometem o direito a
educacdo integral e inclusiva;
metas do PNE ndo cumpridas.

Veiga (2022)

Gestao e Formacio Docente

Modelos gerencialistas, falta de
participagdo, fragmentagdo
curricular e desvaloriza¢do do
professor dificultam a
democratizacao.

Dourado (2017); Cury (2021)

Legado e Reatualizacao

Teixeira como referéncia para
enfrentar desafios estruturais;
escola como espago de
emancipacao e justica social.

Saviani (2008); Veiga (2022)

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A concepcao teixeiriana de aprendizagem ultrapassava os muros da sala de aula,
propondo escolas como centros vivos de cultura, cidadania e convivéncia democratica.
Para Cury (2021), essa perspectiva integradora representa uma critica contundente a
visdo utilitarista da educagdo, reafirmando seu papel na formagdo integral do ser
humano em todas as suas dimensdes. A criacdo da Universidade de Brasilia sob sua

gestdo materializou esses principios no ensino superior, rompendo com modelos
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tradicionais ao valorizar a interdisciplinaridade, a autonomia académica e o

compromisso social do conhecimento (Veiga, 2022).

Mesmo enfrentando resisténcias de setores conservadores, o projeto educacional
de Teixeira manteve-se fiel aos principios democraticos ¢ a busca de justica social.
Saviani (2008) destaca como sua visdo de escola integrada a comunidade permanece um
referencial fundamental para superar as desigualdades estruturais da educagdo brasileira.
Em tempos de avango de politicas privatizantes, a defesa teixeiriana da educagao

publica como direito social e dever do Estado adquire renovada urgéncia (Cury, 2021).

A atualidade do pensamento de Teixeira se revela especialmente na radicalidade
de sua critica ao dualismo educacional brasileiro, que perpetua a separagdo entre a
escola das elites e a escola do povo (Teixeira, 1968). Como analisa Veiga (2022), seu
legado nos convoca a repensar a escola como espago de construcdo coletiva, onde a
participagdo ativa de todos os envolvidos no processo educativo seja o eixo central. Essa
visdo exige politicas publicas que garantam ndo apenas o acesso, mas condigdes efetivas
de aprendizagem, com infraestrutura adequada, formagdo docente qualificada e

curriculos significativos.

Dourado (2017) argumenta que as propostas teixeirianas oferecem bases solidas
para enfrentar desafios contemporaneos como a evasdo escolar, a exclusdo digital e a
mercantilizagdo do ensino. Seu projeto educacional, fundamentado na indissociabilidade
entre qualidade educacional e democracia, representa um antidoto contra as tendéncias
atuais de precarizagdo da escola publica. A defesa intransigente da educacao publica,
laica e de qualidade feita por Anisio Teixeira permanece como farol para aqueles que
compreendem a educagdo como instrumento de emancipagdo individual e
transformagao social (Cury, 2021). Neste sentido, revisitar seu pensamento nao € um
exercicio de nostalgia, mas uma condigdo necessaria para construir, no presente, as

bases de uma educacdo verdadeiramente democratica ¢ inclusiva.

A PERMANENCIA DAS DESIGUALDADES E OS LIMITES DA
DEMOCRATIZACAO EDUCACIONAL

Apesar dos avangos legais que consolidaram a educacao como direito social, o

cenario educacional brasileiro ainda revela profundas assimetrias no acesso,

89



permanéncia e qualidade da aprendizagem. A universalizagdo do ensino fundamental

ndo foi acompanhada por politicas eficazes de garantia de condigdes adequadas,
resultando no que Dourado (2017) caracteriza como uma "expansao precaria" da escola
publica. Essa contradicdo evidencia o abismo entre as conquistas formais e a realidade

concreta das salas de aula, especialmente nas periferias urbanas e regides mais pobres

do pais.
Quadro 3 - Desigualdades e Limites da Democratizacdo Educacional.
Categoria Tedrica Conceitos Centrais Autores/Fontes
Asimetrias no acesso,
Desigual no A énci li
es1guaAda(.les 0 Acesso e permanéncia e qua 1da£1e da Dourado (2017)
Permanéncia aprendizagem; expansao

precaria da escola publica.

Familias de baixa renda,
populagdes negras, indigenas e
rurais enfrentam obstaculos ao
acesso a educagdo de qualidade.

Barreiras Estruturais INEP; PNAD; Teixeira (1957)

SAEB, IDEB e avaliagGes
Avaliacoes e Logica padronizadas refor¢am exclus@o;
Meritocratica contradi¢do com os principios
democraticos de Teixeira.

Cury (2021); Teixeira (1957)

Falta de recursos compromete
Subfinanciamento da metas do PNE e impede
Educac¢ao Publica efetivagdo do direito a educagio
integral e inclusiva.

Veiga (2022)

Modelos gerencialistas
centralizam decisoes e
dificultam participagéo; Dourado (2017); Cury (2021)
fragmentagdo curricular e
precarizagdo docente.

Gestao Educacional e
Participacio

Escola publica ainda reproduz
desigualdades e carece de
politicas estruturais que Veiga (2022)
assegurem inclusdo e justica
social.

Processo Incompleto de
Democratizaciao

Risco de aprofundamento das
desigualdades sem um projeto
claro de valorizagdo da escola e
dos profissionais.

Valorizagao da Escola Publica Veiga (2022)

Educagdo como dever do Estado
e direito social; compromisso
com qualidade social e
transformacdo da escola.

Legado de Anisio Teixeira Saviani (2008); Teixeira (1957)

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Os dados do INEP e da PNAD Continua mostram como estudantes de familias
de baixa renda, populagdes negras, indigenas e comunidades rurais continuam

enfrentando barreiras estruturais a educagao de qualidade. Essa realidade demonstra que
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o projeto teixeiriano de igualdade social através da escola publica ainda ndo se

concretizou plenamente, mantendo-se como um desafio urgente para as politicas

educacionais (Teixeira, 1957).

Embora a Constituigdo de 1988 tenha estabelecido a educa¢do como dever do
Estado, sua implementagdo segue marcada por disputas politicas e limitagdes
or¢amentarias. Como analisa Cury (2021), a énfase em avaliagdes padronizadas e na
logica meritocratica, materializadas em instrumentos como o SAEB e IDEB, acaba por
reforcar mecanismos de exclusdo em vez de promover a equidade educacional. Essa
abordagem contradiz frontalmente a visdo de Teixeira, para quem a verdadeira
democratizagdo da escola exigia o respeito as singularidades culturais, condi¢des

materiais adequadas e o protagonismo ativo dos estudantes (Teixeira, 1957).

O subfinanciamento cronico da educagdo publica representa outro obstaculo
central a realizacdo de um projeto educacional democratico. Ainda que a vinculacio
constitucional de recursos tenha representado um avango, as metas de investimento por
aluno estabelecidas no PNE ndo foram alcangadas, comprometendo a possibilidade de
uma educagdo verdadeiramente integral e inclusiva (Veiga, 2022). Esse cenario de
escassez perpetua desigualdades historicas e limita a capacidade da escola publica de

cumprir seu papel social.

As andlises de Dourado (2017) revelam ainda como as atuais politicas de gestao
educacional, frequentemente pautadas por modelos gerencialistas, se distanciam dos
principios democraticos defendidos por Teixeira. A centralizagdo das decisdes, a falta
de espacos efetivos de participacdo e a fragmentacdo curricular dificultam a construcao
de uma escola verdadeiramente cidada. Paralelamente, a precarizacdo da formacao
docente - marcada por baixos saldrios, jornadas exaustivas e poucas oportunidades de
qualificacdo - compromete a qualidade do ensino e afasta os professores do ideal

pedagogico democratico (Cury, 2021).

Esses multiplos desafios demonstram que a democratizagdo da educagdo
brasileira permanece um processo incompleto e cheio de contradigdes. Longe de ser o
espago plenamente democratico imaginado por Anisio Teixeira, a escola publica atual
ainda reproduz desigualdades historicas e carece de politicas estruturais que a

fortalecam como instituicdo laica, inclusiva e comprometida com a transformacao
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social. Como alerta Veiga (2022), sem um projeto claro de valorizagdo da escola

publica e de seus profissionais, corremos o risco de aprofundar ainda mais as

desigualdades educacionais, em vez de supera-las.

O legado de Teixeira nos convida a repensar radicalmente o papel da escola
publica na sociedade brasileira. Sua defesa intransigente da educa¢do como direito
social e dever do Estado oferece parametros €ticos e politicos para enfrentar os desafios
atuais. Como demonstra Saviani (2008), apenas através de um compromisso coletivo
com a qualidade social da educacdo poderemos transformar a escola no espaco

democratico e igualitario sonhado pelos pioneiros da educagao brasileira.

A ATUALIDADE DO PENSAMENTO TEIXEIRIANO NAS POLITICAS DE
EDUCACAO INTEGRAL

Apesar dos desafios estruturais da educagdo brasileira, a proposta de educagao
integral desenvolvida por Anisio Teixeira mantém didlogo profundo com experiéncias
contempordneas que buscam transformar a escola publica em espago de
desenvolvimento humano integral. Programas como o Mais Educagdo e iniciativas de
educagdo em tempo integral implementadas por redes estaduais demonstram, ainda que
de forma limitada, a atualidade da concepcdo teixeiriana (Dourado, 2017). Essas
politicas, quando bem implementadas, representam tentativas de superar a visdo

reducionista da educagdo como mera transmissao de conteudos.

A esséncia do pensamento de Teixeira - a ideia de que a escola deve promover a
formacao integral do sujeito - continua inspirando politicas publicas que buscam
integrar curriculo formal, atividades culturais, praticas esportivas e participacao
comunitaria. Como destaca Cury (2021), a proposta de jornada ampliada nao se reduz a
simples extensdao do tempo escolar, mas implica na qualificacio das experiéncias
educativas, na valorizagdo dos saberes locais ¢ no reconhecimento dos estudantes como

sujeitos ativos do processo de aprendizagem.

Diversas experiéncias em escolas publicas brasileiras demonstram que ¢ possivel
concretizar parte do legado teixeiriano através de projetos pedagogicos que valorizam a
diversidade, praticam a escuta ativa dos estudantes e estabelecem conexdes organicas

com o territério. Essas iniciativas desafiam o modelo tradicional de ensino fragmentado
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€ mecanicista, recuperando a escola como espaco vivo de constru¢do democratica do

conhecimento. A defesa teixeiriana de uma escola-parque articulada com a comunidade
aponta caminhos concretos para reconfigurar o espaco escolar como verdadeiro centro

cultural e de vida comunitéria.

Os principios educacionais de Teixeira mantém relevante sintonia com as atuais
diretrizes curriculares nacionais, particularmente no que se refere a formacao cidada e a
abordagem interdisciplinar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora com
limitagdes reconhecidas, incorpora em suas competéncias gerais eixos formativos que
ecoam a concepgdo teixeiriana de educagdo integral (Veiga, 2022). Essa convergéncia
revela a permanéncia do ideéario da Escola Nova no imaginario educacional brasileiro,

mesmo em contextos politicos adversos.

No ensino superior, as universidades publicas - espagos centrais na trajetoria de
Anisio Teixeira - tém resgatado seus principios através de projetos de extensdo que
articulam universidade e escola basica. Como analisa Dourado (2017), iniciativas de
formacdo docente, oficinas pedagogicas e praticas interdisciplinares buscam romper
com a hierarquia dos saberes, promovendo a democratizagdo do conhecimento e a

integracao entre saberes académicos e populares.

Em um contexto de crise das instituigdes democraticas, o pensamento de
Teixeira adquire nova urgéncia. Sua defesa intransigente da razao critica, da laicidade e
da autonomia educacional oferece antidotos contra os ataques contemporaneos a
educacdo publica e a producao cientifica (Cury, 2021). A educacdo integral, em sua
perspectiva, ndo se limita a uma proposta pedagogica, mas constitui-se como projeto

politico de resisténcia e reconstru¢do democratica.

Os desafios atuais - desde a precarizacao das condicoes de trabalho docente até
as ameacas a autonomia escolar - exigem a reinven¢do criativa dos principios
teixeirianos. Como demonstram as analises de Veiga (2022), seu legado ndo oferece
formulas prontas, mas um horizonte ético-politico para a constru¢do coletiva de uma
escola publica verdadeiramente democratica, comprometida com a justi¢ca social € com

a formac¢ao humana integral.
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GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPACAO COMUNITARIA: CAMINHOS
PARA A ESCOLA CIDADA

A concep¢ao de educagdo democratica defendida por Anisio Teixeira ndo se
restringe ao curriculo ou a organizacdo pedagogica, mas inclui a gestdo da escola como
espaco de construgdo coletiva. Para o autor, a administragdo escolar deveria ser pensada
como parte integrante da formacdo para a cidadania, promovendo praticas de
participagdo e corresponsabilidade entre professores, estudantes, familias € comunidade
(Teixeira, 1968). Essa visdo antecipa as diretrizes da Constituicdo Federal de 1988 e da
LDB n° 9.394/1996, que estabelecem a gestdo democratica como um principio da

educacao nacional.

A proposta teixeiriana de escola-parque ja incorporava, em sua organizagao,
espacos de convivéncia e decisao compartilhada, fortalecendo os vinculos entre a escola
e o territorio. Como destaca Paro (2000), a gestdo democratica ¢ condigdo para que a
escola publica cumpra sua funcdo social, pois rompe com o modelo verticalizado e
autoritdrio que historicamente predominou nas instituigdes educacionais. A gestdo
participativa, nesses termos, ndo se limita a processos formais de eleicao de diretores,
mas envolve a criacdo de uma cultura politica baseada na escuta, no didlogo e na

construcdo coletiva de projetos educativos.

As experiéncias de conselhos escolares, assembleias escolares e grémios
estudantis representam, em diferentes redes de ensino, possibilidades concretas de
materializagdo desse ideal. Segundo Libaneo (2012), tais instrumentos podem
transformar a escola em um espago de mediagdo democratica dos conflitos, de exercicio
da deliberagdo coletiva e de constru¢do de pertencimento. Essa perspectiva estd em
sintonia com os principios do Plano Nacional de Educacao, que prevé o fortalecimento

de mecanismos institucionais de participa¢dao na gestao.

No entanto, a implementagdo da gestdo democratica no Brasil enfrenta entraves
histéricos e conjunturais, como o autoritarismo institucional, a sobrecarga
administrativa dos diretores ¢ a fragilidade das instancias colegiadas. Cury (2021)
observa que muitas escolas operam em contextos de escassez material ¢ humana, o que

limita a efetividade da participagdo. Apesar disso, experiéncias bem-sucedidas
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demonstram que é possivel construir coletivamente projetos pedagdgicos com base na

escuta ativa e na valorizagdo dos saberes locais.

A defesa de uma escola publica democratica exige, portanto, uma concepgao
ampliada de gestdo, que supere a logica burocratica e técnica em favor de uma
abordagem ética e politica. Anisio Teixeira compreendia que a democracia ndo se
aprende por meio de conteudos, mas pelo exercicio cotidiano de praticas participativas.
A escola, nesse sentido, deve ser um microcosmo da vida democratica, onde diferentes

vozes possam se encontrar, debater e decidir sobre os rumos do processo educativo.

Essa compreensdo de gestdo democratica articula-se com a ideia de educagdo
integral, pois ambas pressupdem a participagdo ativa dos sujeitos na construgdo do
conhecimento e da vida coletiva. Ao propor uma escola inserida na comunidade, aberta
ao didlogo e comprometida com a transformagdo social, Teixeira antecipa debates que
permanecem vivos nas discussdes atuais sobre qualidade social da educacao. Seu legado
convida a reinvencdo da escola como espaco de formagdo ética, politica e cultural,

centrado no protagonismo dos sujeitos e na constru¢dao de uma sociedade mais justa.

CONCLUSAO

A trajetoria intelectual e politica de Anisio Teixeira continua oferecendo
fundamentos solidos para repensar a escola publica como espago de formacao
democratica. Seu compromisso com uma educacao voltada a liberdade, a igualdade e a
cidadania permanece atual frente aos desafios enfrentados pelas instituigdes
educacionais brasileiras. A defesa da escola publica como direito social e instrumento
de transformagdo coletiva ainda inspira debates e praticas pedagdgicas comprometidas

com a justica social.

Ao resgatar as propostas teixeirianas de educacao integral, gestdo democratica e
valorizagdo da experiéncia estudantil, ¢ possivel construir caminhos alternativos aos
modelos excludentes que persistem em diversas redes de ensino. A escola-parque, por
exemplo, continua sendo uma referéncia potente para iniciativas que buscam integrar

ensino, cultura, esporte e participagdo comunitaria.
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O artigo evidenciou que as desigualdades estruturais, o subfinanciamento e as

politicas de avaliagao padronizadas constituem barreiras a efetivacdo do projeto de
escola democratica concebido por Teixeira. No entanto, experiéncias escolares
inovadoras, articuladas ao territorio e aos sujeitos que o habitam, mostram que a

resisténcia pedagodgica ¢ possivel e necessaria.

A recuperacdo critica do legado de Anisio Teixeira deve ser acompanhada da
valorizacdo de educadores comprometidos com a emancipacdo humana. Sua obra
convida a constru¢do coletiva de uma escola viva, aberta ao didlogo e sensivel as

urgéncias sociais, especialmente em tempos de retrocesso e privatizagao.

Portanto, pensar a escola publica democratica exige retomar os principios
fundantes de sua missdo: garantir o direito a educacao com qualidade social, promover a
equidade e formar sujeitos capazes de intervir na realidade de modo consciente e

transformador.
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INTRODUCAO

A pedagogia historico-critica, desenvolvida no Brasil a partir dos anos 1980,
representa uma proposta pedagdgica orientada pela perspectiva materialista histérica da
realidade, com o objetivo de articular o ensino escolar a transformagao social. Em
oposi¢ao as tendéncias pedagogicas tradicionais, tecnicistas ou espontaneistas, essa
abordagem concebe a escola como espaco mediador entre a cultura erudita e as classes
populares, defendendo o direito de todos os sujeitos ao acesso aos conhecimentos

historicamente acumulados pela humanidade (Saviani, 1983).

Nessa perspectiva, a pedagogia historico-critica ndo se limita a uma transmissao
passiva de contetdos, mas assume um carater dialético, no qual o conhecimento ¢
apreendido de forma critica e reconstrutiva, permitindo aos estudantes compreender as
contradigdes sociais e atuar como sujeitos histéricos. O papel da escola, nesse contexto,
¢ superar a mera reproducao do status quo, promovendo a apropriagao ativa do saber
cientifico, artistico e filosofico como instrumentos de emancipacdo humana. Dessa
forma, a educagdo deixa de ser um fim em si mesma ¢ se transforma em uma ferramenta
de luta pela superacdo das desigualdades, alinhando-se a um projeto politico-

pedagdgico comprometido com a justica social (Saviani, 1983).
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Dermeval Saviani, principal formulador dessa concepg¢do, sustenta que a

aprendizagem dos conteudos escolares deve estar diretamente vinculada a pratica social
dos estudantes e a constru¢ao de uma consciéncia critica da realidade. Para o autor, o
processo educativo precisa ser sistematico e intencional, superando o espontaneismo
pedagogico e os reducionismos que desconsideram o papel da escola como espaco de
apropriacdo do saber sistematizado (Saviani, 2003). Assim, ao garantir o dominio de
conteudos cientificos, filosoficos e artisticos, a escola pode contribuir para a

emancipag¢ao intelectual dos educandos e para sua atuagdo consciente na sociedade.

A pedagogia historico-critica propde uma organizacdo didatica composta por
cinco momentos: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social final. Pra Saviani (2008), essa sequéncia, dialeticamente estruturada, visa
possibilitar que os estudantes avancem em patamares cada vez mais complexos de
compreensdo e intervengdo no mundo, retomando suas experiéncias de forma critica e

reflexiva.

Esses cinco momentos ndo sdo etapas estanques, mas processos interligados que
buscam superar a dicotomia entre teoria e pratica. A prdtica social inicial parte do
conhecimento empirico dos alunos, contextualizando-o historicamente, enquanto a
problematizagdo desafia as visdes imediatistas, revelando as contradi¢gdes presentes na
realidade. Na instrumentalizacdo, os estudantes sao munidos de ferramentas tedricas e
metodoldgicas para analisar criticamente os problemas identificados, culminando na
catarse — momento de sintese em que o conhecimento ¢ reelaborado de forma
consciente. Por fim, a prdtica social final retoma a realidade concreta, agora com um
novo nivel de compreensdo e possibilidades transformadoras (Saviani, 2008). Dessa

forma, o método ndo apenas facilita a aprendizagem significativa, mas também fortalece

a capacidade de agao coletiva, articulando educagdo e emancipagdao humana.

Dourado (2020) e Oliveira (2021) tém dialogado com essa concep¢ao na analise
da formacdo docente e das politicas educacionais, argumentando que a pedagogia
histérico-critica fornece fundamentos solidos para a construcao de praticas pedagogicas
comprometidas com a justiga social. Em contextos de aprofundamento das

desigualdades, como os evidenciados durante a pandemia, esses principios se mostram
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ainda mais relevantes para defender o papel da escola publica como espago de

resisténcia, formacao critica e garantia de direitos educacionais.

A pedagogia historico-critica ndo apenas orienta a pratica docente, mas também
oferece um referencial tedrico consistente para se contrapor as politicas educacionais
neoliberais, que tendem a fragmentar o conhecimento e reduzir a educagdo a meros
indicadores de desempenho. Segundo esses autores, em meio a crises como a pandemia
da Covid-19 — que exacerbou as desigualdades educacionais —, essa abordagem ganha
urgéncia ao reafirmar a escola publica como um territério de luta por emancipagao. Ao
vincular a formagdo de professores a uma perspectiva critica e transformadora, a
pedagogia histdrico-critica fortalece a resisténcia contra a precarizacdo do ensino e a
privatizagdo da educagdo, reivindicando um projeto pedagogico que una qualidade
social, acesso democratico € compromisso com a classe trabalhadora (Dourado, 2020;

Oliveira, 2021).

Este capitulo discute os fundamentos da pedagogia historico-critica, suas
implicagdes metodoldgicas e politicas, com énfase na atuacdo docente na educacdo
basica. A partir da obra de Saviani e de seus intérpretes contemporaneos, busca-se
compreender como essa abordagem contribui para a constru¢ao de uma escola orientada
a transformacdo social, articulando contetdos escolares, praxis educativa e justiga

social.

REFERENCIAL TEORICO

A pedagogia histdrico-critica emerge no cenario educacional brasileiro como
uma resposta tedrico-metodologica as limitagdes das correntes pedagdgicas
hegemonicas, propondo uma educacdo comprometida com a superacdo das
desigualdades sociais. Ancorada no materialismo historico-dialético, essa abordagem
concebe o conhecimento escolar como mediagdo fundamental entre a realidade concreta
e a emancipacdo humana, rejeitando tanto o conservadorismo reprodutivista quanto o
espontaneismo pedagogico.

Neste item, exploraremos seus fundamentos teodricos, demonstrando como

Saviani articula a praxis educativa a transformagdo social, critica as pedagogias

tradicionais, novas e tecnicistas, e constréi uma proposta pedagdgica que valoriza o
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acesso democratico ao saber sistematizado como condicdo para a formagdo omnilateral.

Trata-se, portanto, de compreender os pilares de uma pedagogia que ndo apenas

interpreta a realidade educacional, mas se propde a transforma-la.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pedagogia histérico-critica foi formulada em um contexto de
redemocratizagdo do Brasil, marcado pela efervescéncia politica e intelectual que seguiu
ao periodo autoritario. Seu desenvolvimento dialoga com o materialismo historico,
propondo uma superagdo critica das principais correntes pedagdgicas até entdo
predominantes: a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista. O
fundamento central dessa proposta ¢ a compreensdo de que a educagao nao ¢ um
processo neutro, mas sim parte da pratica social global, atravessada pelas contradigdes

de classe que estruturam a sociedade (Saviani, 1983).

A partir dessa perspectiva, a escola ¢ concebida como uma instituicdo
pertencente a superestrutura social, cuja fungdo deve ser a de possibilitar aos sujeitos o
acesso ao conhecimento sistematizado historicamente, ou seja, aos saberes produzidos
pela humanidade em sua trajetoria (Saviani, 2003). Saviani critica a ideia de que a
escola apenas reproduz a ideologia dominante, como sustentavam os teoricos
reprodutivistas. Para ele, a escola, embora inserida na logica das relagdes sociais
vigentes, pode assumir um papel contra-hegemonico, desde que orientada por uma

intencionalidade critica e vinculada aos interesses das classes populares (Saviani, 2008).

O autor recorre a no¢do de praxis para fundamentar teoricamente sua pedagogia,
compreendendo a educagdo como articulag@o entre teoria e pratica, entre conhecimento
sistematizado e a¢do consciente sobre a realidade. Assim, ensinar conteudos nao deve
ser visto como uma pratica conservadora, mas como um ato profundamente
transformador. Os conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos ndo sdo neutros:
eles constituem ferramentas de leitura do mundo e, por isso, sdo indispensaveis a

emancipagao dos sujeitos historicamente oprimidos (Saviani, 1996).

A critica as correntes pedagogicas anteriores esta no cerne da formulagdo da
pedagogia historico-critica. Saviani argumenta que a pedagogia tradicional, embora

centrada na transmissio de conhecimentos, falhou em democratizar o acesso ao saber,
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sendo restrita as elites. Em contrapartida, a pedagogia nova, ao colocar o aluno no

centro do processo, desvalorizou os conteudos objetivos e, com isso, manteve as
desigualdades, pois ignorou que apenas por meio da escola os estudantes das classes
populares podem se apropriar do conhecimento formal (Saviani, 1983). J4 a pedagogia
tecnicista, influenciada pelas teorias do capital humano, reduziu a fungdo da escola a
capacitagdo técnica, subordinando o curriculo as demandas produtivistas e

intensificando a despolitizacao da pratica docente (Saviani, 2009).

Essa triplice critica revela o carater dialético da pedagogia historico-critica, que
ndo simplesmente rejeita as abordagens anteriores, mas as supera sinteticamente.
Saviani reconhece que a pedagogia tradicional acertou ao valorizar os conhecimentos
sistematizados, mas falhou ao naturalizar seu carater elitista; que a pedagogia nova
trouxe contribuigdes ao considerar os interesses dos alunos, mas errou ao romantizar a
espontaneidade; e que a tecnicista, embora eficiente na organizacdo didatica, pecou ao
instrumentalizar a educagdo para servir ao mercado (Saviani, 2009). A sintese proposta
por Saviani (1991) recupera o melhor de cada tradi¢@o - a sistematiza¢do do tradicional,
a atividade discente da escola nova e a eficacia organizacional da tecnicista -
rearticulando esses elementos em uma nova totalidade pedagdgica comprometida com a

democratizagdo substantiva do saber.

Diante dessas limitagdes, Saviani (1991) propde uma superagdo dialética,
articulando elementos validos das correntes anteriores em uma nova sintese. Sua
pedagogia defende a valorizagdo da atividade do aluno, mas reconhece o papel
fundamental do professor como mediador do conhecimento. Do mesmo modo, incentiva
a participacdao discente, sem abrir mao da sistematiza¢do logica dos contetidos e da
estruturacao sequencial do ensino. O objetivo ¢ garantir que os estudantes avancem do

senso comum a consciéncia critica por meio do estudo orientado e da reflexdo tedrica.

A educacdo escolar, sob essa oOtica, ¢ entendida como uma pratica social
mediadora que, a0 mesmo tempo que resulta da organizacdo social, também contribui
para a sua transformagdo. O conhecimento escolar ¢ visto como produto da pratica
social e como instrumento de transformagdo dessa mesma pratica. Trata-se de uma

pedagogia critica que se alinha aos projetos emancipatorios e que se contrapde as
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tendéncias educacionais que naturalizam as desigualdades ou adaptam o ensino as

condigdes adversas sem enfrenta-las estruturalmente (Saviani, 2008).

Ao propor uma pedagogia voltada a formagdo omnilateral do ser humano,
Saviani (2003) afirma que a escola deve funcionar bem, ser bem estruturada e valorizar
os contetdos escolares como condi¢do para a constru¢do da autonomia intelectual dos
alunos. Seu projeto pedagdgico reconhece que nao basta a inclusdo formal na escola: é
necessario garantir que todos os estudantes tenham acesso aos saberes universais,
condicdo indispensavel para que possam compreender e atuar sobre a realidade social de

forma critica e transformadora.

Quadro 1 - Comparacgao entre os métodos pedagdgicos de diferentes teorias.

Pedagogia Histérico- Pedagogia Tradicional Pedagogia Nova Método de Paulo
Critica (Saviani) (Herbart) (Dewey) Freire
Pratica social Preparagdo Atividade Vivéncia da situagdo
Problematiza¢ao Apresentagdo Problematizag¢do literiitiease Cos fmes
geradores

o D Investigacdo/Problemat
Instrumentalizacao Assimilagdo Coleta de dados izacko
Catarse Generalizagio F'orfnulag:ao de Conscientizagdo

hipoteses

Pratica social final Aplicagdo Experimentacao Acio social e politica

Fonte: Elaboragdo propria com base em Saviani (1983) e Freire (1970), conforme exposi¢do de Mori
(2023).

Esse método em cinco passos ndo deve ser visto como uma receita mecanica, € o
proprio Saviani alerta que ele deve ser implementado de forma organica e flexivel,
respeitando as particularidades de cada contetido e contexto escolar. O autor enfatiza
que a eficicia do método depende justamente de sua capacidade de articular-se
organicamente com as especificidades do conhecimento a ser ensinado, das condi¢des
materiais da escola e da realidade social dos educandos. Essa flexibilidade ndo significa
abrir mao do rigor teérico, mas, pelo contrario, exige do educador uma compreensio
profunda dos fundamentos da pedagogia historico-critica para fazer mediagdes criativas
e contextualizadas (Saviani, 2008). Dessa forma, o método se mantém fiel ao seu

proposito emancipatdrio, evitando tanto o espontaneismo quanto o formalismo estéril.
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O METODO PEDAGOGICO EM CINCO MOMENTOS

A Pedagogia Historico-Critica, ao propor uma superacao das limitagcdes das
abordagens pedagogicas anteriores, apresenta também uma organizagdo metodologica
coerente com sua base tedrica e filosofica. Dermeval Saviani sistematizou um método
didatico composto por cinco momentos articulados: pratica social inicial,
problematizagao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Essa sequéncia esta
orientada pela logica dialética, buscando promover o avango do conhecimento por meio

da retomada da pratica em novos niveis de compreensao (Saviani, 1983).

Inspirando-se na pedagogia tradicional, na pedagogia nova e no método de Paulo
Freire, Saviani propde uma sintese que valoriza tanto o papel ativo do estudante quanto
a direcao pedagogica do professor. Para o autor, o ensino deve ser orientado por
intencionalidade critica e comprometido com a transformag¢do da realidade, rompendo
com praticas espontaneistas e tecnicistas que fragmentam o conhecimento ou esvaziam

seu conteudo formativo (Saviani, 1991).

O primeiro momento € a pratica social inicial, que consiste na identificacdo de
uma situacdo concreta vivida pelos educandos. Parte-se da realidade dos estudantes
como ponto de partida para o processo educativo. Esse contato com a pratica cotidiana
permite ao professor reconhecer os saberes prévios e as representagdes espontaneas dos

alunos sobre determinado fenomeno (Saviani, 2003).

Ao incorporar elementos da pedagogia tradicional - como a valorizagdo dos
conteudos sistematizados -, da escola nova - com sua énfase na atividade discente - e do
método freireano - centrado na dialogicidade e na leitura critica do mundo -, Saviani
(1991) constréi uma proposta pedagogica que supera tanto o academicismo estéril
quanto o praticismo imediatista. Nessa perspectiva, o professor assume o duplo papel de
mediador do conhecimento historicamente acumulado e facilitador do processo de
conscientizacdo, enquanto o aluno é compreendido como sujeito ativo que reconstroi

criticamente o saber, sem cair na ilusdo de que pode produzi-lo espontaneamente.

Em seguida, no momento da problematizagdo, o professor instiga a analise
critica da realidade apresentada, levantando contradi¢des, conflitos ou lacunas presentes

no senso comum. Trata-se de romper com a naturalizacdo dos fendmenos sociais e
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estimular a curiosidade teorica, preparando o terreno para a apropriagdo sistematizada

do conhecimento (Saviani, 2008).

A instrumentalizacdo corresponde a etapa em que os conteudos escolares sao
apresentados de forma organizada, com base em saberes cientificos, filosoficos e
culturais acumulados historicamente. O professor atua como mediador da cultura,
garantindo que os estudantes tenham acesso ao conhecimento elaborado. A transmissao
dos contetdos, nesse contexto, ¢ vista como direito e condi¢ao para a formagao critica

(Saviani, 1996).

A quarta etapa, denominada catarse, marca a sintese entre o conhecimento
empirico inicial e os novos saberes adquiridos. Esse momento € caracterizado pela
internalizacao critica do conteudo, em que os estudantes sao capazes de reinterpretar a
pratica inicial com base em uma compreensao tedrica mais ampla. O termo € retomado
de Gramsci e indica a passagem do senso comum a consciéncia filosofica (Saviani,

2009).

Por fim, a préatica social final representa o retorno a realidade, agora
transformada pela mediagdo teorica. Espera-se que os estudantes possam agir de forma
mais consciente e autonoma, aplicando os conhecimentos adquiridos em novas
situagdes e problematicas. A aprendizagem se consolida, assim, como instrumento de

transformagdo da realidade concreta (Saviani, 1983).

Figura 1 - Fluxo Formativo da Praxis Educativa na Perspectiva Histdrico-Critica.

PROBLEMATIZAGAO CATARSE
* Ponto de partida ¢ Estudos dos
Recrealidadavivida * Andlise critica da A canhecimsntas * Sintese critica
pelos alunos = lidade cientificos e eiitra a nrdtios
e o culturais b
. Identlflc_a(zao de sistematizados inicial eo
contradicoes conhecimento
PRATICA SOCIAL - teorico
INICIAL - INSTRUMENTALIZACAO

Fonte: Elaborado com base em Saviani (1991).
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Embora descrito em etapas, o método proposto por Saviani ndo deve ser

compreendido como uma sequéncia rigida. As etapas se inter-relacionam de maneira
dialética, podendo ser retomadas, aprofundadas ou adaptadas conforme o conteudo, os
objetivos e o contexto pedagogico. O que se busca, em ultima instincia, ¢ uma praxis
pedagogica comprometida com a emancipagdo dos sujeitos, articulando teoria e pratica

de forma critica e transformadora (Saviani, 1991).

PRAXIS EDUCATIVA, ESCOLA E TRANSFORMACAO SOCIAL

A pedagogia historico-critica insere-se em uma tradicdo pedagogica
comprometida com a transformagao social por meio da educacdo escolar. Dermeval
Saviani compreende a escola como uma instdncia mediadora entre os sujeitos e a cultura
historicamente produzida, sendo essa mediagdo uma condi¢do para que os estudantes,
especialmente das classes populares, possam acessar os instrumentos teoricos

necessarios para compreender e intervir na realidade (Saviani, 2003).

Esse entendimento parte da concepgao de que a formagdo humana se realiza na e
pela pratica social. Contudo, a apropriagdo critica do conhecimento sistematizado nao
ocorre espontaneamente, sendo papel da escola garantir o ensino intencional, planejado
e fundamentado, com vistas a superagdo da alienacdo e ao desenvolvimento da
consciéncia critica (Saviani, 1996). A praxis educativa, nesse sentido, ndo se restringe
ao fazer pedagogico imediato, mas articula teoria e pratica em um movimento continuo

de analise e transformacao da realidade social (Saviani, 2008).

A escola, para cumprir sua fungdo social, precisa assegurar o direito de todos os
estudantes ao conhecimento universal, o que implica a oferta de um curriculo rico,
articulado e coerente com os principios de uma formagdo omnilateral. A defesa da
escola publica unitaria, inspirada em Gramsci, ocupa lugar central na proposta
savianiana, pois visa romper com a dualidade entre uma educacdo intelectual para as

elites e uma educacdo pratica para os trabalhadores (Saviani, 1983).

Saviani (2003) alerta que, em contextos de precarizacao da escola publica, a
pedagogia historico-critica assume um cardter ainda mais urgente como resisténcia
pedagogica. Seu projeto de escola unitaria ndo se limita a estrutura fisica ou

administrativa, mas propde uma unidade substantiva de conhecimentos, onde as
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dimensdes intelectual e pratica se integram dialeticamente na formagao do trabalhador-

cidadao. Nessa perspectiva, o acesso ao conhecimento classico (das ciéncias, das artes e
da filosofia) deixa de ser privilégio de classe para se tornar instrumento de libertacdo
coletiva - condicdo essencial para que os estudantes das classes populares possam
transcender sua condi¢ao imediata e atuar como sujeitos histdricos conscientes (Saviani,

1983; 2008).

A critica de Saviani as abordagens pedagogicas que relativizam os conteudos
escolares apoia-se na ideia de que o acesso desigual ao saber sistematizado contribui
para a reproducdo das desigualdades sociais. Ao esvaziar o curriculo em nome de uma
suposta valorizagdo da experiéncia discente, algumas pedagogias acabam por negar as
criancas das camadas populares a possibilidade de acesso a cultura letrada, as ciéncias e

a filosofia, mantendo-as no circulo da exclusdo simbolica (Saviani, 1991).

A pedagogia historico-critica propde, portanto, uma escola que ensine bem, que
assegure a apropriacdo de conteidos complexos e significativos e que forme sujeitos
criticos, capazes de compreender as contradi¢cdes sociais e atuar na perspectiva da
transformagdo. A educacdo, nesse horizonte, ndo ¢ vista como panaceia, mas como
condicao necessaria para que a classe trabalhadora possa construir projetos coletivos de

emancipag¢ado (Saviani, 2009).

Na perspectiva historico-critica, dominar os conhecimentos cientificos e
filosoficos ndo ¢ um fim em si mesmo, mas o meio essencial para desvelar as estruturas
de dominagdo e participar conscientemente da luta politica. O autor demonstra como o
'mito da espontaneidade' nas pedagogias progressistas - ao supor que os educandos
poderiam construir conhecimento critico sem mediagdo sistematica - acabou por
reforgar, na pratica, a exclusdo epistémica das classes populares. Por isso, sua proposta
insiste na necessidade de um ensino rigoroso e desafiador, que ndo se contente em
'partir do nivel do aluno', mas que se comprometa em efetivamente eleva-lo a

compreensdo das formas mais elaboradas de pensamento (Saviani, 1991).

Durante a pandemia de covid-19, os limites estruturais da escola publica
brasileira tornaram-se ainda mais visiveis. O fechamento das institui¢des escolares, a
auséncia de politicas coordenadas e a precariedade no acesso as tecnologias

evidenciaram o papel insubstituivel da escola presencial na formagdo dos estudantes.
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Saviani enfatizou, nesse contexto, que a educagdo a distancia ndo pode substituir a

mediacdo pedagogica presencial, sobretudo no que diz respeito a formacgao integral e ao

vinculo social que a escola representa (Saviani, 2020).

A praxis educativa, nesse periodo, manifestou-se também na resisténcia de
professores, movimentos sociais ¢ comunidades escolares que buscaram alternativas
para manter vinculos pedagdgicos e afetivos com os estudantes. Essa mobilizagdo revela
a poténcia transformadora da pratica pedagdgica quando fundamentada em valores
coletivos, em compromisso ético-politico e na defesa da escola como espaco publico de

constru¢ao do conhecimento (Dourado, 2020).

Assim, a pedagogia historico-critica reafirma a centralidade da escola como
espago de mediagao cultural e politica, no qual o acesso ao conhecimento sistematizado
se articula a luta pela justica social. A praxis educativa, nesse sentido, constitui-se como
acdo consciente e transformadora, que reconhece os limites historicos, mas aposta nas
possibilidades de superagdo mediante o engajamento coletivo e a intencionalidade

critica do trabalho docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos fundamentos da pedagogia historico-critica, analisam-se a seguir
as implicagdes das politicas educacionais recentes sobre a educagdo basica, bem como

os limites e possibilidades para sua efetivagdo enquanto pratica social emancipadora.

Quadro 2 — Organizagdo dos Resultados e Discussdes.
Tépico Eixo de Discussio Autores Referenciados
Analise critica das reformas
educacionais, como a BNCC ¢ o

Educacio basica e politicas Novo Ensino Médio; critica a Saviani (2003, 2009, 2020);
publicas reducdo de contetidos e a logica  Dourado (2020); Oliveira (2021)
mercadoldgica nas politicas
publicas.

Defesa do contetido como
instrumento de emancipagao;
critica a fragmentacdo curricular;
papel do professor como
mediador entre o saber
sistematizado e a realidade dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O curriculo como mediagao
entre conteiido e emancipacgio

Saviani (1991, 2003, 2009);
Dourado (2020); Oliveira (2021)
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EDUCACAO BASICA E POLITICAS PUBLICAS: INTERFACES COM A
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pedagogia historico-critica, ao propor uma escola orientada pela justica social

e pela emancipacao dos sujeitos, estabelece um didlogo direto com as politicas publicas
educacionais. Dermeval Saviani compreende a educagdo como pratica social inserida na
totalidade das relacdes econdmicas, politicas e ideologicas, o que implica reconhecer
que as condi¢des concretas da escola dependem, em grande medida, das decisdes
estatais relativas ao financiamento, a gestdo, ao curriculo e a valorizacdo dos

profissionais da educagao (Saviani, 2003).

Nesse sentido, a defesa de uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade esta
no centro da proposta historico-critica. Saviani insiste que ndo ha possibilidade de
democratizagdo do ensino sem a garantia, por parte do Estado, de condi¢des objetivas
para o pleno funcionamento das escolas. Isso inclui a ampliagdo dos investimentos
publicos, a superacdo das desigualdades regionais e sociais, € a consolidacio de um
sistema nacional de educacdo que articule as esferas federal, estadual e municipal

(Saviani, 2009).

Saviani (2003, 2009) alerta que a mera existéncia de escolas publicas ndo
garante por si s6 a democratizagdo do acesso ao conhecimento - ¢ necessario combater
as formas sutis de exclusdo que persistem mesmo dentro do sistema publico, como a
segmentacdo por qualidade diferenciada entre redes de ensino ou a precarizacdo do

trabalho docente.

A pedagogia historico-critica, portanto, ndo se limita a propor métodos de
ensino, mas formula uma critica contundente as politicas que transformam a educacao
em servico meramente assistencial ou em commodity. Seu projeto de escola
emancipadora exige: 1) financiamento publico robusto e progressivo; 2) gestdo
democratica com participacao efetiva da comunidade escolar; 3) curriculos unificados
que garantam o mesmo padrdo de exceléncia para todos; e 4) formacao docente
continuada articulada aos principios da educacdo transformadora. Essa plataforma
politica concreta demonstra como a teoria pedagdgica se materializa em reivindicagdes

especificas frente ao Estado (Saviani, 2009).

A critica as reformas educacionais orientadas por principios do neoliberalismo

tem sido recorrente nos textos de Saviani. O autor aponta que medidas como a Emenda
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Constitucional n.° 95/2016, que impds o teto de gastos publicos, representam um

retrocesso nas politicas educacionais, pois limitam o financiamento da educagao basica
e aprofundam as desigualdades ja existentes (Saviani, 2020). Nesse contexto, o
esvaziamento das responsabilidades do Estado em relagdo a oferta e regulagdo do ensino

publico favorece a privatizagdo e a mercantiliza¢do da educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, tem sido objeto de
criticas de autores vinculados a pedagogia historico-critica. Para Dourado (2020), a
BNCC representa uma inflexdo tecnocratica no curriculo da educagdo basica,
centrando-se em competéncias e habilidades que desconsideram a dimensdo politica,
cultural e historica da formacdo escolar. A proposta, segundo o autor, alinha-se a uma

concepcdo reducionista de ensino, voltada para a padronizacdo e para a logica da

avaliacao de resultados, em detrimento da formacao omnilateral dos estudantes.

Essa critica estende-se ao novo ensino médio, cuja reforma acentuou a
fragmentacdo curricular e a flexibilizacdo da formacdo geral. Na visdo de Oliveira
(2021), essas mudangas comprometem a garantia do direito a educacdo como formacao
humana integral, ao priorizarem itinerarios formativos marcados pela logica da
empregabilidade e pela reducdo da carga horaria de disciplinas como filosofia,
sociologia, artes e educagdo fisica. Para a pedagogia historico-critica, tais disciplinas
sdo essenciais para o desenvolvimento da consciéncia critica e para a constru¢do da

autonomia intelectual dos jovens.

Além das questdes curriculares, as politicas de responsabilizacdo docente e os
mecanismos de avaliagdo em larga escala também sdo problematizados por essa
abordagem. Saviani argumenta que os sistemas de avaliacdo que reduzem a qualidade
da educagdo ao desempenho em provas padronizadas reforgam uma logica meritocratica
e excludente, ignorando as desigualdades estruturais que afetam o processo de ensino-
aprendizagem (Saviani, 2008). A qualidade, segundo sua perspectiva, deve ser
socialmente referenciada, ou seja, estar vinculada a capacidade da escola de garantir aos

alunos das classes populares o acesso aos saberes historicamente produzidos.

A pedagogia historico-critica sustenta, portanto, que as politicas educacionais
devem estar ancoradas em um projeto coletivo de sociedade, comprometido com a

justica social e com a superagdo das desigualdades. Para isso, ¢ necessario que o Estado
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atue como garantidor do direito a educacdo, investindo na infraestrutura das escolas, na

formagdo e valorizagao dos professores, € na constru¢ao de curriculos que articulem

teoria e pratica, ciéncia e cultura, conhecimento académico e realidade social.

Dourado (2020) ressalta que, em tempos de intensificagdo das desigualdades,
como os observados durante e apds a pandemia de covid-19, a escola publica precisa ser
fortalecida como politica de Estado. A crise sanitdria revelou a centralidade da
institui¢ao escolar na vida das criangas e jovens, especialmente daqueles em situagdo de
vulnerabilidade social. O fechamento das escolas ¢ a adogdo do ensino remoto
emergencial escancararam as desigualdades de acesso a internet, aos equipamentos
digitais e a0 acompanhamento familiar, reiterando o papel da escola presencial como

espaco de protecdo, socializacdo e aprendizagem.

Nesse contexto, a pedagogia historico-critica oferece subsidios teodricos e
metodolégicos para a formulagdo de politicas publicas que valorizem o trabalho
docente, garantam a permanéncia dos estudantes e assegurem um curriculo substantivo
e socialmente referenciado. Trata-se de afirmar a escola como direito e como espago de
formagdo critica, em contraposi¢do as politicas que buscam adaptar o sistema

educacional as exigéncias do mercado em detrimento da formagao cidada.

A defesa de um projeto educativo vinculado aos interesses populares e
fundamentado na historicidade dos sujeitos e dos saberes insere-se no horizonte ético e
politico da pedagogia histoérico-critica. Esse horizonte exige a construgdo de politicas
publicas democraticas, que reconhecam a centralidade da educacdo na luta por uma
sociedade mais justa e igualitdria. Como aponta Saviani (2003), a transformagdo da
realidade educacional depende de uma combinag¢do entre acdo politica organizada,

compromisso €tico e fundamentacao tedrica rigorosa.

O CURRICULO COMO MEDIACAO ENTRE CONTEUDO E EMANCIPACAO

A pedagogia historico-critica atribui ao curriculo um papel central no processo
de formacao dos sujeitos. Diferentemente das abordagens que tratam o curriculo como
mera organizacdo técnica de conteudos ou como construcdo espontidnea dos alunos,
Saviani o concebe como mediagdo entre o saber sistematizado ¢ a realidade dos

educandos. Nesse sentido, o curriculo deve garantir o acesso aos conhecimentos
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cientificos, artisticos e filos6ficos acumulados historicamente, reconhecendo que a

apropriacao desses saberes ¢ condi¢do para a emancipacao intelectual e social (Saviani,

2003).

Figura 2 — A concepgao de curriculo na PHC.

ACESSO AO
CONHECIMENTTO
SISTEMATIZADO

\ 4

APROPRIAGAO DOS
SABERES HISTORICOS

\4

EMANCIPAGAO
INTELECTUAL E SOCIAL

\ 4

PARTICIPAGAO
POLITICA PLENA

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A critica ao esvaziamento curricular, presente em politicas que priorizam
competéncias em detrimento de conteudos estruturantes, reflete uma preocupacao com a
perda da fun¢do formativa da escola. Em documentos como a BNCC e as propostas de
flexibilizagdo do ensino médio, observa-se uma tendéncia a fragmentacdo do
conhecimento ¢ a submissdao do curriculo as demandas do mercado de trabalho
(Dourado, 2020). A pedagogia historico-critica, ao contrario, insiste na centralidade do
conteudo, compreendendo-o como expressdo objetiva da cultura humana e instrumento

de desenvolvimento da consciéncia critica.

Essa concepc¢do de curriculo como instrumento de emancipa¢do confronta-se
diretamente com a ldgica mercantil que transforma a educagdo em commodity. Saviani
(2003) alerta que a substitui¢ao de contetidos substantivos por competéncias genéricas -
como observado na BNCC - representa uma forma sofisticada de empobrecimento
formativo, que atende aos interesses do capital ao produzir mao de obra flexivel, mas

intelectualmente fragilizada.
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Essa postura ndo significa defender um curriculo enciclopédico, mas sim

garantir que a selecdo de conteudos considere seu potencial para desvelar as relagdes
sociais essenciais - dai a importancia de conceitos estruturantes como 'trabalho',
'ideologia' e 'luta de classes' na organizagdo curricular. Nessa perspectiva, cada
contetdo escolar transforma-se em ferramenta para decifrar a realidade, rompendo com

a falsa neutralidade do conhecimento e revelando seu carater historico e contraditorio.

Nesse processo, o professor exerce o papel de mediador, articulando os
conteudos escolares as experiéncias concretas dos estudantes. Essa mediacdo ndo se da
por mera tradugdo da realidade em contetidos, mas por meio de uma pratica pedagdgica
intencional que resgata a historicidade dos saberes e os insere em uma ldgica de

totalidade e superacao das formas alienadas de conhecimento (Oliveira, 2021).

Essa disputa em torno do curriculo revela, na verdade, dois projetos antagonicos
de sociedade. Enquanto as reformas educacionais recentes, inspiradas em organismos
internacionais, promovem um ensino fragmentado e utilitarista (Dourado, 2020), a
pedagogia historico-critica reafirma o conhecimento sistematizado como direito social
basico e condicao para a participacdo politica plena. Saviani (2017) demonstra como a
énfase em competéncias genéricas e a flexibilizacdo curricular - sob o discurso da
'modernizacdo' - mascaram um processo de precarizacdo que atinge principalmente os
estudantes das classes populares, privando-os justamente dos instrumentos tedricos mais

poderosos para compreender e transformar sua realidade.

A mediacao docente critica, nesse contexto, torna-se ato politico: ao invés de
adaptar os contetidos as supostas 'habilidades do século XXI', o professor historico-
critico os problematiza, revelando suas contradi¢des e potencialidades emancipatdrias
(Oliveira, 2021). Dessa forma, o curriculo deixa de ser um mero conjunto de
informacgdes para se tornar territério de disputa pela hegemonia cultural, onde se decide
quais conhecimentos sdo dignos de serem ensinados e, principalmente, a que interesses

sociais eles servirdo.

O curriculo, portanto, ndo € neutro: ele expressa um projeto educativo e politico.
No horizonte da pedagogia historico-critica, esse projeto deve estar vinculado a
formagdo omnilateral do ser humano, a superacao das desigualdades e a construcao de

uma sociedade mais justa. A organizacdo dos conteudos escolares, sua sequéncia e
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profundidade ndo podem ser determinados apenas por padrdes externos ou avaliagdes

em larga escala, mas devem responder ao principio da formagao integral e critica dos

estudantes.

Essa concepgdo de curriculo como mediagdo entre contetido e emancipagdo
fortalece o compromisso da escola publica com a democracia e com o direito a
educacdo como formacao plena. A pedagogia histérico-critica oferece, assim, uma base
tedrica consistente para repensar as propostas curriculares, colocando em primeiro plano
a fun¢do social do conhecimento e¢ a centralidade do trabalho docente como pratica

intelectual e transformadora (Saviani, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia historico-critica, formulada por Dermeval Saviani, constitui uma
proposta tedrica e metodologica comprometida com a democratizagdo do ensino e a
transformagdo social. Fundamentada na tradi¢do marxista, essa pedagogia parte da
concepcdo de que a educacdo escolar deve assegurar a apropriacdo dos conhecimentos
sistematizados, superando tanto a visdo reprodutivista quanto as abordagens

espontaneistas que desvalorizam o conteudo.

A centralidade do conhecimento na proposta de Saviani ndo se limita a sua
transmissdao formal. O ensino ¢ compreendido como processo de mediacdo entre a
pratica social dos estudantes e os saberes produzidos historicamente. Tal perspectiva
implica a organizacdo do trabalho pedagdgico em uma estrutura dialética, composta
pelos cinco momentos: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizagdo,
catarse e pratica social final. Essa organizacdo visa a desenvolver uma consciéncia

critica capaz de superar o senso comum e permitir a leitura tedrica da realidade.

Ao longo do texto, foi possivel observar como os principios da pedagogia
historico-critica se articulam a defesa da escola publica, a critica das reformas
educacionais que esvaziam o curriculo e a valorizagdo da formacdo teodrica dos
docentes. Em contextos de aprofundamento das desigualdades, como os vivenciados
durante a pandemia, reafirma-se a atualidade da proposta de Saviani, que compreende a

escola como espaco insubstituivel de mediagdo cultural e emancipagdo humana.
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Por fim, cabe destacar que a pedagogia historico-critica ndo oferece respostas

prontas, mas um referencial rigoroso para pensar a educagdo a partir da totalidade
social. Sua contribui¢do reside justamente na capacidade de orientar praticas educativas
que articulem conhecimento, consciéncia e acdo, mantendo a escola como espaco de

luta pela equidade e pela dignidade intelectual dos sujeitos historicamente excluidos.
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CAPITULO VII
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INTRODUCAO

A educagdo ¢ comumente defendida como o principal mecanismo de
equalizacdo social, capaz de promover justica e reduzir disparidades estruturais
(Bourdieu; Passeron, 1970). No entanto, a realidade brasileira apresenta um cenario
contraditorio: apesar dos avangos quantitativos em acesso a escolarizagdo, persistem
profundas desigualdades educacionais que refletem e reforgam as assimetrias sociais
mais amplas (Almeida, 2019). Essa contradi¢do coloca em xeque a no¢do da escola
como instituicdo neutra e meritocratica, revelando seu papel ativo na manutencdo de

hierarquias (Nogueira; Catani, 2018).

Pierre Bourdieu (1970), um dos mais importantes teoricos da sociologia da
educacgdo, oferece ferramentas analiticas fundamentais para desnaturalizar essa aparente
neutralidade. Sua obra demonstra como o sistema escolar, longe de ser um espaco
democratico de oportunidades iguais, funciona como um campo de reproducao de
privilégios (Bourdieu, 1989). Nessa perspectiva, a escola ndo apenas reflete as
desigualdades existentes na sociedade, mas também as legitima por meio de

mecanismos simbdlicos frequentemente imperceptiveis (Silva, 2020).
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No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades historicas, a teoria

bourdieusiana se revela particularmente elucidativa (Nogueira; Catani, 2018). Pesquisas
recentes demonstram como o sistema educacional brasileiro opera como um filtro social
eficiente, excluindo progressivamente os estudantes das classes populares (Zago, 2021).
Esse processo ocorre desde a educagdo basica, com altos indices de reprovagdo e evasio
entre alunos de baixa renda, até o ensino superior, onde as elites mantém seu dominio

mesmo com politicas de acao afirmativa (Brasil, 2020).

Essa légica de exclusdo ¢ sustentada por um discurso meritocratico que atribui o
sucesso escolar exclusivamente ao esfor¢o individual, desconsiderando as desigualdades
culturais e econdmicas que moldam as trajetorias dos estudantes. Como destacam
Bourdieu e Passeron (1970), o sistema educacional tende a transformar arbitrariamente
os capitais culturais das classes dominantes em mérito legitimo, ocultando os privilégios
de origem sob o véu da competéncia natural. Dessa forma, a escola desempenha um
papel central na legitima¢do da ordem social vigente, ao consagrar determinadas
disposi¢des como superiores € ao desvalorizar outras formas de conhecimento e

expressao.

No Brasil, essa dinamica ¢ intensificada por fatores como o racismo estrutural,
as desigualdades regionais e a precariedade das politicas publicas de educagdo. A obra
de autores como Gomes (2017) evidencia como a exclusdo escolar afeta de maneira
desproporcional jovens negros e periféricos, reproduzindo um ciclo de marginalizagao
que atravessa geracoes. Diante disso, compreender a escola como um espago de disputa
simbolica e de reproducdo das desigualdades ¢ essencial para pensar alternativas
pedagogicas mais justas e inclusivas, que reconhecam os multiplos saberes e trajetorias

dos sujeitos que nela vivem.

Diante desse quadro, compreender os conceitos de capital cultural, habitus e
violéncia simbolica torna-se essencial para desvelar os mecanismos ocultos que
perpetuam as desigualdades (Bourdieu, 1979). Esta andlise ndo se limita a constatar tais
processos, mas busca apontar caminhos para uma educacdo verdadeiramente
transformadora, que reconheca e enfrente suas proprias contradigdes (Freire, 1996). Ao

articular a teoria de Bourdieu com a realidade educacional brasileira, este capitulo
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pretende contribuir para um debate urgente sobre como construir uma escola que

cumpra, de fato, seu potencial equalizador.

CAPITAL CULTURAL: FORMAS E DESIGUALDADES DE ACESSO

A teoria de Pierre Bourdieu tem como um de seus pilares a nogdo de capital
cultural, entendida como um dos recursos simbolicos mais decisivos na produgdo e
reproducao das desigualdades educacionais. Esse capital se apresenta sob trés formas
distintas: incorporada, objetivada e institucionalizada. A forma incorporada refere-se
aos conhecimentos, habilidades e disposicdes internalizadas ao longo do processo de
socializacdo; a forma objetivada diz respeito aos bens culturais materiais, como livros,
obras de arte e instrumentos tecnologicos; e a forma institucionalizada refere-se a
certificagdo escolar, como diplomas e titulos, que validam socialmente os saberes

adquiridos (Bourdieu, 1979).

Enquanto as familias dominantes transmitem a seus filhos um capital cultural
incorporado desde a primeira infancia — por meio de linguagem mais elaborada, hdbitos
de leitura e familiaridade com bens culturais —, os grupos desfavorecidos partem em
desvantagem nesse processo (Bourdieu, 1979). A escola, ao valorizar certos saberes e
codigos culturais em detrimento de outros, tende a legitimar essa desigualdade inicial,
transformando herangas culturais em méritos individuais. Dessa forma, o capital cultural
institucionalizado (como diplomas) nao apenas certifica conhecimentos, mas também
funciona como um mecanismo de conversao de privilégios culturais em vantagens

sociais e econdmicas, reforcando a reprodugdo das estruturas de dominacao.
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Figura 1 — Capital Cultural, formas de desigualdade e acesso.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

No interior da escola, esse capital cultural ¢ frequentemente tratado como se
fosse uma heranca natural dos estudantes, desconsiderando que sua apropriagao esta
profundamente ligada ao meio social de origem. Os alunos oriundos das camadas mais
favorecidas economicamente tendem a chegar a escola ja familiarizados com o universo
simbolico valorizado institucionalmente, o que facilita sua trajetoria académica. Ja os
alunos das classes populares, cuja socializacdo nao contempla esses codigos e praticas,
enfrentam maiores dificuldades e sdo muitas vezes responsabilizados por seu ‘“baixo

desempenho” (Bourdieu; Passeron, 1970).

Essa logica acaba por legitimar a desigualdade de condi¢des como desigualdade
de capacidades. A escola, ao operar sob o principio da igualdade formal, ignora as
desigualdades de partida e passa a recompensar de forma desproporcional aqueles que ja
detém o capital cultural valorizado. Com isso, reproduz € mascara as assimetrias sociais

por meio de uma suposta neutralidade pedagogica (Bourdieu, 1989).

A forma incorporada do capital cultural ¢ particularmente decisiva no éxito
escolar, pois esta associada a disposi¢des adquiridas precocemente no seio familiar,
como o dominio da linguagem formal, a valorizacdo da leitura e a familiaridade com
praticas culturais letradas. Como essas disposi¢des sdo adquiridas ao longo do tempo e

de maneira invisivel, tendem a ser confundidas com talentos inatos ou predisposi¢des
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naturais. Bourdieu (1979) alerta que essa confusdo sustenta o mito da meritocracia

escolar, ao invisibilizar as condigdes objetivas que permitem a alguns estudantes

dominar com maior facilidade o contetido e os codigos exigidos pela instituigao escolar.

A forma incorporada do capital cultural ¢ especialmente crucial porque, ao ser
adquirida de modo implicito na socializagdo familiar, passa a ser percebida como “dom
natural”. Isso reforca a ilusdo meritocratica, j& que a escola, ao valorizar essas
disposi¢des, transforma vantagens culturais herdadas em supostas capacidades
individuais (Bourdieu, 1979). Dessa forma, o sistema educacional ndo s6 reproduz

desigualdades, mas também as justifica simbolicamente.

O capital cultural incorporado, adquirido tacitamente no meio familiar, ¢
naturalizado como aptiddo pessoal, obscurecendo sua origem social. Ao sancionar essas
disposi¢des como mérito individual, a escola (Bourdieu, 1979) converte herancas
culturais em legitimadores de desigualdade, perpetuando hierarquias sob o discurso da
neutralidade pedagogica. Assim, opera duplamente: reproduz e justifica as assimetrias

sociais.

Ademais, ao certificar institucionalmente os saberes adquiridos, a escola reforga
a dimensao legitimadora do capital cultural. A posse de diplomas e titulos, por mais que
dependa da aprendizagem, esta fortemente condicionada pela familiaridade prévia com
o universo simbolico da escola, que varia conforme a origem social dos sujeitos.
Bourdieu e Passeron (1970) demonstram que a escola recompensa os que ja dominam
os codigos escolares e penaliza, muitas vezes de forma sutil, os que ndo os dominam,
contribuindo para consolidar trajetérias desiguais como se fossem fruto de mérito
individual. Nesse processo, a fungdo seletiva da escola se sobrepde a sua funcao
formativa, perpetuando desigualdades estruturais sob a aparéncia de justica e

imparcialidade.

HABITUS E A INTERNALIZACAO DAS DISPOSICOES SOCIAIS

A teoria do habitus, desenvolvida por Pierre Bourdieu, oferece um instrumental
analitico fundamental para compreender como as estruturas sociais se reproduzem por
meio das disposi¢des internalizadas pelos individuos. Segundo Bourdieu (1972), o

habitus ¢ um sistema de esquemas inconscientes que orientam as praticas, os gostos e as
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percepcgoes dos agentes sociais, funcionando como um mecanismo de reproducdo das

desigualdades. Essas disposi¢des sao adquiridas por meio da socializagdo primaria
(familia) e secundaria (escola, midia, institui¢des), moldando as trajetdrias individuais

de acordo com a posi¢do ocupada no espaco social.

O habitus, enquanto matriz de percepgdes e agdes incorporadas, opera como um
filtro através do qual os individuos interpretam e respondem ao mundo social. Bourdieu
(1972) enfatiza que essas disposi¢coes duradouras, adquiridas principalmente na
infancia, tendem a perpetuar as condigdes sociais de onde emergiram. Desta forma, o
habitus ndo apenas reflete a estrutura social, mas também a reproduz ativamente,
criando um circulo vicioso onde as desigualdades se naturalizam e se perpetuam através
das geracdes. A escola, ao validar certos habitus em detrimento de outros, torna-se

assim um espago privilegiado para a reprodugdo das hierarquias sociais existentes.

Dessa forma, o habitus opera como uma matriz de percepgdes e acdes que
naturaliza as desigualdades, fazendo com que os individuos ajam de acordo com seu
lugar no espago social sem necessariamente questionar a ordem estabelecida. No
contexto educacional, isso se manifesta quando estudantes de origens desfavorecidas
internalizam limitagdes em suas aspirag¢des, enquanto aqueles dotados de maior capital
cultural encontram-se predispostos a ocupar posicdes de destaque, reforgando assim o

ciclo de reproducdo das hierarquias sociais.

Trata-se de um sistema de disposi¢des durdveis e transponiveis, constituido por
meio da experiéncia social e que orienta a percepcao, a acdo € o pensamento dos
sujeitos. O habitus ndo € uma estrutura consciente, mas um conjunto incorporado de
esquemas de avaliacdo e conduta que refletem as condig¢des objetivas vivenciadas pelos

individuos em sua trajetdria (Bourdieu, 1972).

O habitus funciona como um mecanismo de reproducdo social ao moldar as
aspiragdes e possibilidades percebidas pelos individuos de acordo com sua posicao
social. Na educacdo, essa logica se materializa quando alunos de classes dominantes
naturalizam seu sucesso escolar como fruto apenas de mérito pessoal, enquanto
estudantes de origens populares frequentemente internalizam seu desempenho como

limitagdo individual (Bourdieu, 1972). E, assim, um processo de incorporagio
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inconsciente das estruturas sociais que, ao orientar percepgdes € agdes, perpetua as

desigualdades sob a aparéncia de neutralidade e justi¢a meritocratica.

Figura 2 — Estrutura do Habitus.

Fonte:

No campo educacional, o habitus influencia diretamente o modo como os
estudantes se relacionam com o conhecimento, com os professores € com o0s rituais
escolares. Estudantes oriundos das classes dominantes, por terem um habitus mais
ajustado as exigéncias da escola, tendem a interpretar o ambiente escolar como familiar
e acessivel. Ja os estudantes das classes populares muitas vezes se deparam com um
sistema de normas, linguagens e expectativas que lhes sdo estranhas, o que compromete

sua confianca e participacao ativa no processo educativo (Bourdieu, 1989).

A internalizacao do habitus esta intrinsecamente ligada ao acimulo desigual de

capital cultural, conceito-chave na obra de Bourdieu (1979). Enquanto as classes
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dominantes transmitem a seus filhos um habitus que valoriza a cultura escolar — como o

dominio da linguagem culta, o apreco pela leitura e a familiaridade com codigos
académicos —, as classes populares desenvolvem disposi¢des menos ajustadas as
exigéncias institucionais. Essa dissondncia explica, em parte, as desigualdades de
desempenho e permanéncia no sistema educacional, ja4 que a escola tende a legitimar e

premiar o capital cultural das elites (Bourdieu; Passeron, 1970).

Essa discrepancia entre os habitus € o universo simbolico da escola ndo apenas
dificulta o acesso ao conhecimento, mas também contribui para a exclusdo simbdlica
dos que ndo se ajustam ao modelo dominante. A escola, nesse sentido, ndo se limita a
transmitir saberes: ela seleciona, hierarquiza e legitima disposi¢des culturais especificas,
reforgando as desigualdades de origem por meio da valorizagao implicita do habitus das

elites (Bourdieu; Passeron, 1970).

A naturalizacdo das disposi¢des escolares esperadas, como a valorizagao da
escrita, da pontualidade e da linguagem formal, faz com que a escola funcione como um
espaco de reproducdo do capital cultural dominante. Esses comportamentos, muitas
vezes apresentados como neutros ou universais, sao, na verdade, manifestacoes de um
habitus historicamente situado. Para Bourdieu e Passeron (1970), a escola consagra os
estilos de vida e as competéncias simbodlicas das classes dominantes como legitimos,
enquanto invisibiliza ou desvaloriza os saberes e praticas das classes populares,

intensificando mecanismos sutis de exclusdo.

Essa logica de funcionamento permite compreender por que o fracasso escolar
tende a ser percebido como falha individual e ndo como resultado de um desajuste
estrutural entre os habitus dos estudantes e as expectativas institucionais. Segundo
Lahire (2002), o habitus nao ¢ homogéneo nem determinista; ao contrario, ele pode ser
composto por disposicoes diversas, eventualmente contraditorias, refletindo as multiplas
influéncias sociais a que um sujeito esta submetido. No entanto, em contextos escolares
rigidamente normativos, essa complexidade raramente ¢ reconhecida, € o sucesso

académico continua sendo atribuido a suposta “meritocracia” individual.

A acgdo pedagogica, ao ignorar essas desigualdades estruturais e culturais, corre o
risco de reforcar o que Bourdieu (1989) denomina de violéncia simbolica: uma forma de

dominacdo que opera pela imposicdo dos significados e valores de uma classe como se
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fossem universais. Essa imposi¢do, por sua vez, ¢ legitimada por avaliagdes e praticas

escolares que mascaram os efeitos das origens sociais sob o véu da neutralidade e da
objetividade. O habitus escolar hegemonico se torna, assim, o critério tacito de inclusdao

e exclusdo dos sujeitos.

Para enfrentar esse quadro, € necessario repensar o curriculo e as praticas
escolares a partir do reconhecimento dos multiplos habitus presentes na escola,
valorizando os saberes locais, as trajetorias diversas e os modos de vida populares.
Como propde Nogueira (2009), a compreensdo socioldgica do habitus pode contribuir
para a constru¢cdo de propostas pedagogicas mais sensiveis as desigualdades culturais,
favorecendo estratégias de mediacdo e aproximacdo entre os estudantes e o
conhecimento escolar. Ao invés de esperar que todos se adaptem a um modelo Unico de
conduta e pensamento, a escola pode se constituir como espago de tradugdo e

negociacao simbdlica, ampliando as possibilidades de inclusdo e aprendizagem.

VIOLENCIA SIMBOLICA E LEGITIMIDADE DA CULTURA DOMINANTE

A reproducdo das desigualdades escolares também ¢ viabilizada por um
mecanismo menos visivel, porém altamente eficaz: a violéncia simbdlica. Esse conceito
refere-se & imposi¢do de significados e valores por parte de um grupo dominante a
outro, de forma naturalizada, sem o uso direto da coercdo fisica. No contexto
educacional, essa violéncia se manifesta quando a escola impde a cultura das classes
dominantes como sendo a cultura legitima, neutralizando os saberes e praticas das

classes subalternas (Bourdieu; Passeron, 1970).
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Figura 3 — Estrutura da Violéncia Simbdlica.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A violéncia simbolica atua de forma sutil no campo educacional, naturalizando a
cultura dominante como universal e legitima. Ao desqualificar os saberes e codigos
culturais das classes populares, a escola (Bourdieu; Passeron, 1970) impde uma
hierarquia cultural que beneficia os grupos ja privilegiados. Esse processo ocorre sem
confronto aberto, através da internalizagdo inconsciente de valores que convertem

dominagao cultural em suposta inferioridade natural dos dominados.

Essa imposi¢ao ¢ internalizada tanto por quem a exerce quanto por quem a sofre.
Os estudantes das classes populares, ao ndo dominarem os cddigos valorizados
institucionalmente, sao levados a acreditar que sua posicao inferior na hierarquia escolar
resulta de uma falta de mérito ou esforco pessoal. Ao aceitar essa logica, tornam-se
cumplices inconscientes de sua propria dominacdo, o que caracteriza a eficacia da

violéncia simbélica (Bourdieu, 2001).

A violéncia simbolica se consolida precisamente por essa dupla internalizacao:
os dominantes naturalizam seus privilégios como conquistas meritorias, enquanto 0s

dominados interpretam sua exclusdo como fracasso pessoal (Bourdieu, 2001). Esse
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processo de auto-desqualificacdo faz com que as vitimas do sistema participem

ativamente, ainda que inconscientemente, da manuten¢do da ordem que as oprime.
Desse modo, a dominagdo simbolica dispensa o uso da forga, pois se sustenta na adesdao
ndo-refletida dos proprios dominados aos valores que os subjugam (Bourdieu; Passeron,
1970). A escola, ao operar nessa logica, transforma diferencas culturais em hierarquias

legitimas, sem que pareca haver qualquer imposi¢ao externa.

A escola, ao se apresentar como neutra € meritocratica, acaba ocultando as
relagdes de poder que estruturam o processo educativo. A legitimagao dos saberes e das
praticas escolares ndo ¢ resultado de uma escolha racional e democratica, mas sim de
uma correlacdo de forgas historicas que privilegiam determinados grupos sociais.
Desvendar esses mecanismos, como propde a analise bourdieusiana, ¢ um passo
essencial para questionar o discurso de neutralidade da escola e propor formas mais

equitativas de organizagdo curricular e avaliacdo (Bourdieu, 1989).

A ESCOLA COMO CAMPO DE REPRODUCAO SOCIAL NO BRASIL

A teoria de Bourdieu permite uma leitura critica da realidade educacional
brasileira ao evidenciar que o sistema escolar ndo se constitui como espago neutro, mas
como campo onde se reproduzem desigualdades de origem. As pesquisas de Nogueira e
Catani (2018) mostram que, embora a escola brasileira tenha sido juridicamente
democratizada nas Ultimas décadas, seu funcionamento cotidiano ainda favorece os
estudantes oriundos das classes média e alta, detentores de capital cultural previamente
acumulado no seio familiar. A escola tende a validar as competéncias desses sujeitos

como legitimas, reproduzindo desigualdades sob o véu da meritocracia.

Essa dinamica ocorre porque a escola opera com um habitus que reflete os
valores e expectativas das classes dominantes, funcionando como um mecanismo de
violéncia simbdlica ao naturalizar hierarquias sociais como diferencas de mérito
individual. No contexto brasileiro, essa logica ¢ ainda mais perversa, pois se soma a
histéricas disparidades regionais, raciais e econdmicas, fazendo com que o capital
cultural herdado da familia determine trajetorias escolares desde a educagdo basica até o
ensino superior. Dessa forma, mesmo politicas de inclusdo, como cotas ou expansao de

vagas, enfrentam resisténcias estruturais, pois a assimilagdo dos estudantes
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marginalizados frequentemente exige a internalizacdo de codigos culturais

hegemodnicos, mantendo intacta a fungdo reprodutora da escola (Nogueira; Catani,

2018).

Zago (2021) também apontam para a persisténcia da seletividade nos sistemas
escolares, mesmo diante de politicas publicas que visam a equidade. Avaliagdes
externas padronizadas, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), a
Prova Brasil e os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
reforgam a ldgica da concorréncia entre escolas e estudantes, desconsiderando os
contextos sociais desiguais em que cada unidade escolar esta inserida. Assim, o discurso
do mérito individual, amplamente disseminado pelas politicas de responsabilizagao,

ignora a influéncia das condigdes estruturais no desempenho escolar.

A nocdo de habitus ¢ til para compreender como essas diferencas materiais
produzem disposi¢des distintas nos estudantes. O habitus das elites educadas em escolas
privadas tende a sintonizar-se com os codigos linguisticos, estéticos e comportamentais
valorizados pelas universidades e pelo mercado de trabalho. Ja o habitus dos estudantes
de origem popular, em geral moldado por trajetérias escolares descontinuadas e
marcadas por fracassos, costuma apresentar resisténcia ou desconfianca em relacdo as

instituigdes escolares, o que aprofunda as chances de evasdo e insucesso (Bourdieu,
1989).

No Brasil, os processos de avaliacao e selecao escolar, como o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), operam como mecanismos de classificacdo simbolica.
Apesar da ampliagdo do acesso promovida por programas como o Sistema de Selecdo
Unificada (SISU), o ENEM continua favorecendo estudantes com maior letramento,
dominio da linguagem académica e familiaridade com provas discursivas, o que reflete

a desigualdade de condigdes de formacao ao longo da Educagao Basica (Zago, 2021).

A loégica meritocratica, ainda que travestida de democratizacdo do acesso,
mascara as desigualdades estruturais. A distribui¢do desigual dos capitais — econdmico,
cultural, social e simbodlico — tem reflexos diretos sobre o desempenho e a permanéncia
dos estudantes nas etapas mais avangadas da educagdao. Como observa Bourdieu (2001),
a escola tende a naturalizar aquilo que ¢ produto da historia, convertendo as

desigualdades herdadas em desigualdades merecidas.
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Nesse contexto, a violéncia simbolica ganha contornos especificos: ao negar a

legitimidade dos saberes populares, das formas alternativas de expressao e dos trajetos
de vida dos estudantes pobres, a escola opera como espaco de exclusdo disfar¢ada de
inclusdo. Isso se evidencia na forma como o curriculo ¢ construido, nas praticas de
avaliacdo e na escassa representagcdo dos grupos subalternizados nos materiais didaticos

e nos espagos de poder educacional.

Figura 4 — A escola como campo de reproducao social.

Escola como instrumento
de reproducao social

A 4

Seletividade e
disparidades entre escola

>

A4

[ O habitus das elites |

e dos estudantes populares

J

A4

Classificagao simbolica
e desigualdades estruturais

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A estratificagdo do sistema educacional brasileiro, marcado por fortes
assimetrias entre escolas publicas e privadas, ¢ um fator agravante do processo de
reproducao. Nogueira e Catani (2018) identificam que as instituigdes privadas,
frequentadas majoritariamente pelas elites, oferecem infraestrutura, curriculo ampliado
e oportunidades de socializagdo condizentes com as expectativas das avaliagdes
externas e dos vestibulares. Ja as escolas publicas, especialmente nas periferias urbanas
e areas rurais, enfrentam precarizacdo estrutural e rotatividade docente, o que

compromete a qualidade da formacdo oferecida aos alunos das camadas populares.
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Dessa forma, a andlise bourdieusiana permite compreender por que os resultados

educacionais brasileiros continuam fortemente vinculados a origem social dos
estudantes, apesar das reformas que buscaram democratizar o acesso. A escola, ao invés
de romper com os mecanismos de heranca cultural e social, tende a refor¢a-los,
oferecendo chances desiguais de sucesso educacional e mobilidade social. Nesse
sentido, o campo educacional brasileiro segue funcionando como instdncia de
reproducao das hierarquias sociais, em consonancia com as dindmicas do campo

econdmico e politico mais amplo.

DESCONSTRUINDO O DISCURSO DA MERITOCRACIA: IMPLICACOES
PARA A PRATICA PEDAGOGICA

A andlise critica da meritocracia € central para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. Na perspectiva de Pierre Bourdieu, a meritocracia atua
como um instrumento simbdlico de dominagdo, pois encobre as condi¢des desiguais de
partida dos individuos ao atribuir os éxitos escolares ao mérito pessoal (Bourdieu,
1989). Tal discurso ignora as desigualdades estruturais de acesso ao capital cultural e
legitima a exclusdo sob a aparéncia de justiga. O mérito, nesse caso, ndo ¢ uma medida
objetiva de esforco ou competéncia, mas o resultado de um processo histérico de

acumulacdo desigualmente distribuida.

Charlot (2001) amplia essa discussao ao afirmar que o valor atribuido ao esforco
individual varia conforme a trajetéria social do sujeito. Para estudantes das classes
populares, o fracasso escolar muitas vezes decorre da tensdo entre os saberes escolares e
os saberes familiares, e ndo da falta de empenho. A relacdo com o saber ¢ marcada por
experiéncias de ruptura, desvalorizacao e frustracdo, o que compromete a construgdo de
sentido para o aprender. A escola que ignora esses elementos tende a reforcar o fracasso

como destino, contribuindo para sua naturalizacao.

A andlise critica da meritocracia ¢ central para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. Na perspectiva de Pierre Bourdieu, a meritocracia atua
como um instrumento simbolico de dominagao, pois encobre as condigdes desiguais de
partida dos individuos ao atribuir os éxitos escolares ao mérito pessoal (Bourdieu,

1989). Tal discurso ignora as desigualdades estruturais de acesso ao capital cultural e
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legitima a exclusdo sob a aparéncia de justica. O mérito, nesse caso, ndo ¢ uma medida

objetiva de esfor¢o ou competéncia, mas o resultado de um processo historico de

acumulagdo desigualmente distribuida.

Essa critica ¢ ampliada quando se considera que o valor atribuido ao esforgo
individual varia conforme a posi¢do social do sujeito. Para estudantes das classes
populares, as dificuldades escolares frequentemente decorrem do desencontro entre os
codigos culturais valorizados pela escola e os saberes adquiridos em seu meio familiar
(Bourdieu, 1989). A relagdo com o conhecimento se estabelece em um contexto
marcado por tensdes e desencontros culturais, onde o esfor¢o individual nem sempre ¢é
suficiente para superar as barreiras impostas pela diferenca de capital cultural. Dessa
forma, a escola, ao ndo reconhecer essas assimetrias, acaba por naturalizar o fracasso
escolar como resultado de suposta falta de mérito, reforgando assim os mecanismos de

reproducdo das desigualdades.

A critica de Apple (2003) a ideologia da responsabiliza¢do individual também
contribui para essa reflexdo. Segundo o autor, a énfase nas avaliagcdes externas, no
ranqueamento de escolas e na gestao por resultados transforma o processo educativo em
um mercado competitivo, no qual apenas os que ja possuem vantagens estruturais se
destacam. Essa logica neoliberal desloca a responsabilidade do fracasso do sistema para
o individuo, culpabilizando estudantes e professores por resultados que tém raizes na

organizacao social da educagao.

No contexto brasileiro, politicas como o IDEB e os sistemas de bonificacao por
desempenho tém reforcado esse discurso meritocratico, mesmo em um cenario marcado
por profundas desigualdades de infraestrutura, acesso a tecnologia e formagdo docente.
Conforme Zago (2021), a politica educacional brasileira vem oscilando entre a retorica
da equidade e a pratica da meritocracia gerencial, o que dificulta a implementagdo de

estratégias realmente voltadas para a justiga social.

Essa contradicdo também se manifesta nas politicas curriculares. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), embora promova a ideia de competéncias
universais, pouco considera os contextos sociais desiguais de onde partem os sujeitos
escolares. Nogueira e Catani (2018) apontam que essa uniformizagdo curricular pode

reforcar os mecanismos de exclusdo, ao exigir desempenhos padronizados de estudantes
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que partem de posi¢des culturais e materiais distintas. A auséncia de politicas de

compensagdo real, como reforco escolar contextualizado ou valorizacdo de saberes

comunitarios, evidencia a fragilidade da promessa de igualdade de oportunidades.

Na pratica pedagodgica, a adogdo acritica do discurso meritocratico conduz a
estratégias de ensino que negligenciam a diversidade cultural e social dos estudantes. O
foco exclusivo nos conteudos e nos resultados das avaliacdes desconsidera os processos
subjetivos, afetivos e histéricos que envolvem a aprendizagem. Como resultado,
praticas pedagdgicas homogéneas sdo impostas a sujeitos heterogéneos, aprofundando a

desigualdade escolar.

Por outro lado, reconhecer a escola como espago de reproducdo e, ao mesmo
tempo, de possibilidades de ruptura, exige posturas pedagodgicas mais dialdgicas,
contextualizadas e criticas. A mediacao docente torna-se essencial para romper com a
logica da naturalizagdo do fracasso. Isso implica ndo apenas garantir 0 acesso aos
conteudos escolares, mas promover sua ressignificagdo a partir das experiéncias dos

sujeitos, conforme defende Freire (1996).

A formacdo docente, nesse contexto, precisa ser repensada a partir de uma
perspectiva critica. Professores que compreendem os condicionantes sociais da
aprendizagem estdo mais preparados para desenvolver praticas inclusivas e conscientes
das desigualdades. A apropriacdo da teoria bourdieusiana na formagdo inicial e
continuada pode contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia pedagogica

comprometida com a transformacao social.

Assim, descontruir o discurso da meritocracia na escola implica reconhecer as
multiplas formas de capital que circulam no espago escolar, valorizar os saberes
periféricos e construir estratégias de avaliacao mais sensiveis as trajetorias dos sujeitos.
A pedagogia critica, ao enfatizar a historicidade das desigualdades, aponta para a
necessidade de uma educagdo que ndo apenas promova o sucesso académico, mas

também contribua para a constru¢do de uma sociedade mais justa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o funcionamento da escola a partir da teoria de Pierre Bourdieu
permite desnaturalizar discursos amplamente difundidos no campo educacional,
especialmente aqueles que atribuem o sucesso ou o fracasso escolar exclusivamente ao
esfor¢o individual. A analise critica dos mecanismos de reproducdo social revela que a
estrutura educacional estd intimamente ligada as dinamicas de poder, reforcando
desigualdades que ja se manifestam no tecido social mais amplo. Ao tratar o capital
cultural como heranga desigualmente distribuida, a teoria expde a falsa neutralidade do

sistema escolar.

O percurso formativo dos estudantes ndo pode ser avaliado sem considerar os
recursos simbolicos, linguisticos e culturais que cada sujeito carrega em sua trajetoria. A
escola, ao valorizar determinadas formas de saber em detrimento de outras, legitima
seletividades que penalizam aqueles que ndo dominam os codigos esperados. Essa
legitimacgdo se realiza de modo sutil, por meio de praticas pedagdgicas que reforgam a
logica da exclusdo sob o discurso da meritocracia. A escola, longe de ser um espaco

neutro, se configura como um campo de disputas, onde alguns j& entram com vantagem.

Desafiar essa logica exige, por parte dos educadores e das politicas publicas,
uma postura critica frente aos modelos de avaliagdo e de gestdo que priorizam
resultados em detrimento dos processos. A centralidade das avaliagdes externas,
associada a padronizacao curricular, compromete o reconhecimento das singularidades
dos sujeitos e a construgdo de praticas pedagdgicas mais dialdgicas. Promover a justica
social na educag@o requer enfrentar os mecanismos que mascaram a desigualdade com o

manto da imparcialidade.

A escola brasileira pode se constituir em espago de resisténcia e transformacao,
desde que se comprometa com a valorizacdo das diferengcas e com a critica aos
dispositivos que perpetuam hierarquias simbdlicas. Isso implica o fortalecimento da
formacao docente critica, da escuta ativa e da constru¢do de estratégias de ensino que
considerem os contextos socioculturais dos estudantes. A educacdo, nessa perspectiva,
passa a ser compreendida ndo como meio de ascensdo individual, mas como pratica

coletiva de emancipagao.
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O legado de Pierre Bourdieu convida educadores, pesquisadores e formuladores

de politicas a repensarem o papel da escola na producdao e na reprodugdo das
desigualdades. Ao reconhecer a complexidade das relagdes sociais presentes no
cotidiano escolar, torna-se possivel avangar em direcdo a um projeto educativo mais
justo, que promova a equidade ndo apenas como principio, mas como pratica concreta

na organizacao do ensino e nas relagdes pedagodgicas.
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INTRODUCAO

A proposta de uma educagdo voltada a democracia, a experiéncia e a formagao
¢tica encontra em John Dewey um de seus maiores expoentes. Filosofo e pedagogo
norte-americano, Dewey compreende a escola como um espacgo privilegiado de vivéncia
democratica e de resolucdo coletiva de problemas sociais, partindo da experiéncia
concreta dos estudantes como base para a constru¢do do conhecimento (Dewey, 1916).
Sua abordagem pedagdgica dialoga com o pragmatismo filosofico, valorizando a

investigacao ativa, a cooperacao e o protagonismo dos sujeitos no processo educativo.

No inicio do século XXI, os desafios impostos pelas transformagdes
tecnologicas, pela fragmentagdo social e pela intensificacdo das desigualdades colocam
em evidéncia a atualidade do pensamento de Dewey. A ideia de que a escola deve
preparar os individuos para uma vida em sociedade por meio da participagao critica e do
engajamento pratico se torna especialmente pertinente diante de um cendrio marcado

por rapidas mudangas e pelo avanco das tecnologias digitais (Moran, 2021).

Nesse contexto, autores como Balbi ef al. (2023) destacam a relevancia das

metodologias ativas de aprendizagem — como a aprendizagem baseada em projetos
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(ABP) e a sala de aula invertida — que resgatam principios de Dewey ao promoverem a

centralidade do estudante, a resolucdo colaborativa de problemas e a articulagdo entre
teoria e pratica. Tais metodologias ndo apenas atualizam o ideal de “aprender fazendo”,
mas também contribuem para uma formac¢do cidada, capaz de lidar com os dilemas

éticos, sociais e tecnologicos do presente.

Nesse contexto, a valorizacdo da experiéncia como fundamento do processo
educativo, proposta por Dewey, dialoga diretamente com os principios das
metodologias ativas, que vém ganhando espago na educagdo basica e superior. Essas
metodologias partem da premissa de que a aprendizagem ocorre de forma mais eficaz
quando os estudantes sdo desafiados a resolver problemas reais, investigar situacdes e
colaborar com os pares, construindo conhecimento a partir de situacdes significativas. A
escola, nesse modelo, torna-se um ambiente de experimentacao e investigagdo, no qual
o professor atua como mediador e provocador de reflexdes, € ndo como mero

transmissor de conteudos.

Ao considerarmos a emergéncia das tecnologias digitais na educacdo, os
principios de Dewey ganham novas possibilidades de concretizacdo. Ambientes virtuais
de aprendizagem, plataformas colaborativas, gamifica¢do e outras ferramentas digitais
oferecem oportunidades para expandir os espacgos educativos e diversificar as formas de
ensinar e aprender. No entanto, a ado¢do dessas tecnologias deve estar ancorada em
uma concepgao critica e democratica de educagao, como propunha Dewey, de modo a
nao reproduzir desigualdades ou reduzir a formacdao a competéncias técnicas. Assim,
pensar a escola democratica na sociedade digital exige o resgate do legado de Dewey
como ferramenta tedrico-pratica para a construcdo de uma educagdo mais ativa,

dialogica e socialmente comprometida.

A presente investigacdo parte da hipotese de que o pensamento de Dewey
oferece fundamentos consistentes para a construcdo de praticas pedagogicas
democraticas em uma sociedade digital. O objetivo principal ¢ analisar como seus
conceitos centrais — experiéncia, democracia, investigagdo e participagdo — podem
orientar uma proposta educativa comprometida com a justica social e com a formagao

integral dos sujeitos.
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METODO

O presente capitulo adota uma abordagem qualitativa de cunho teorico-
bibliografico, centrada na anéalise conceitual e interpretativa das contribuigdes de John
Dewey a educagdo, especialmente no que se refere a constru¢do de uma escola
democratica em tempos de digitalizacdo e inovac¢do pedagogica. A pesquisa busca
estabelecer relacdes entre os fundamentos da pedagogia pragmatista e os desafios

enfrentados pela educacao basica contemporanea, marcada por desigualdades estruturais

e pela intensificagdo do uso das tecnologias digitais.

A investigacdo foi conduzida por meio de revisdo de literatura em obras
classicas de Dewey, como “Democracia e Educac¢dao” (1916), e em produgdes recentes
que atualizam seus conceitos frente aos debates pedagdgicos do século XXI. Além das
contribuicdes de Dewey, foram considerados autores que discutem as metodologias
ativas e a cultura digital na educacdo, como Moran (2021), Balbi et al. (2023), Zabala e
Arnau (2010), a fim de contextualizar o legado de Dewey no cenario educacional

brasileiro.

A analise foi organizada em trés eixos: (1) os principios da escola democratica
em Dewey; (2) a relacdo entre experiéncia ¢ aprendizagem; (3) a incorporagdao dos
pressupostos de Dewey nas metodologias pedagogicas contemporaneas mediadas por
tecnologia. A escolha desses eixos se justifica pela inten¢do de aproximar teoria e
pratica, refletindo sobre possibilidades concretas de ag¢dao docente inspiradas no

pensamento deweyano.

ESCOLA E DEMOCRACIA

Para John Dewey, a democracia ndo ¢ apenas uma forma de governo, mas uma
forma de vida que deve ser experimentada cotidianamente, especialmente no ambiente
escolar. A escola, nesse sentido, é concebida como uma “miniatura da sociedade”, onde
os individuos aprendem a conviver, argumentar, decidir e agir coletivamente (Dewey,
1916). A educagao, portanto, deve criar condigdes para a participagdo ativa dos sujeitos
e para o desenvolvimento de competéncias sociais e éticas indispensaveis a vida em

comunidade.
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A pratica educativa, segundo Dewey (1916), deve estar voltada para a formagao

de sujeitos capazes de pensar criticamente, agir com responsabilidade e colaborar com
0s outros em processos coletivos. Isso exige um ambiente escolar que valorize a
experiéncia, o didlogo e a resolugdo de problemas reais, nos quais os estudantes se
sintam parte ativa do processo. Ao romper com modelos autoritarios e transmissivos, a
escola democratica proposta por Dewey aposta na aprendizagem como experiéncia
social, em que o conhecimento ¢ construido por meio da interagao com o mundo € com

0s outros.

Nesse horizonte, a relagdo entre ensino e vida pratica assume um papel central.
Dewey (1916) defende que o curriculo escolar deve estar conectado as experiéncias
concretas dos estudantes, promovendo uma integragcdo entre os saberes escolares e os
desafios da realidade social. A educacdo, ao promover esse vinculo, contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos sujeitos, preparando-os para
atuar de forma consciente e responsavel na sociedade. Assim, a escola se torna um
espaco privilegiado para a vivéncia dos valores democraticos e para a constituicdo de

uma cidadania ativa.

Essa concepg¢do rompe com o modelo tradicional de escola centrado na
transmissdo de contetidos e na obediéncia a autoridade, propondo um ambiente em que
a cooperacdo e a problematiza¢do da realidade constituam o cerne da experiéncia
educativa. Segundo Dewey (1938), ¢ por meio da participacdo em situagdes reais e da
resolucdo de problemas concretos que os estudantes desenvolvem habilidades

intelectuais e morais consistentes com os valores democraticos.

Autores contemporaneos, como Zabala e Arnau (2010), reforcam que a
aprendizagem significativa requer engajamento ativo e constru¢ao compartilhada do
conhecimento. Em uma sociedade marcada por conflitos, exclusdes e desinformacao, a
escola democratica deve também promover a inclusao e a justi¢a social, garantindo que
todos os estudantes tenham voz e acesso as condi¢cdes necessdrias para o pleno

desenvolvimento de suas potencialidades.

Dewey (1938) enfatiza que a educagdo deve partir dos interesses e das
experiéncias dos alunos, organizando o curriculo a partir de problemas reais que

estimulem a investigacdo, o pensamento reflexivo e a cooperagdo. Essa abordagem
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coloca o estudante como protagonista do proprio aprendizado, superando a passividade

imposta por métodos tradicionais. Para ele, o conhecimento se constrdi na acao € no
intercambio social, sendo a escola um laboratorio para a democracia, no qual os sujeitos

aprendem a negociar, deliberar e tomar decisdes coletivas com responsabilidade.

Complementando essa perspectiva, Zabala e Arnau (2010) destacam que o
trabalho por projetos, a interdisciplinaridade e o foco em competéncias sociais sdo
estratégias eficazes para uma educacao mais equitativa e participativa. A construgdo do
conhecimento, segundo esses autores, exige que o professor atue como mediador e que
a sala de aula se torne um espago dialogico, onde diferentes saberes e experiéncias
sejam valorizados. Ao integrar essas praticas, a escola pode contribuir para o
enfrentamento das desigualdades e para a formacdo de cidaddos criticos e solidarios,

comprometidos com a transformagao social.

Dewey compreendia que a escola deveria funcionar como uma comunidade em
miniatura, onde os principios democraticos ndo apenas fossem ensinados, mas
vivenciados diariamente pelos estudantes. A educacdo, nesse contexto, ndo seria apenas
preparagdo para a vida, mas a propria vida em sua dimensdo coletiva e participativa.
Esse ideal requer que os sujeitos sejam incentivados a colaborar, discutir ideias, assumir
responsabilidades e tomar decisdes em conjunto, formando-se como cidaddos
auténomos e reflexivos. Essa concepg¢do rompe com a ideia de escola como espaco de
mera transmissao de conteudos e propde uma pedagogia centrada na experiéncia, na

conviveéncia e na cooperacdo (Dewey, 2011).

Em contraposi¢do aos modelos escolares autoritdrios ou mecanicistas, a
perspectiva de Dewey propde uma escola capaz de cultivar a pluralidade de saberes, a
aprendizagem situada e a valorizacao das diferencas. Trata-se de um projeto educativo
que exige participagdo ativa e que compreende o conhecimento como constru¢cdo
coletiva, e ndo como acumulacdo individual. Para isso, ¢ necessario promover praticas
pedagogicas que estimulem a investigacdo e a criticidade, em vez da simples repeti¢ao.
Como destaca Demo (2001), ensinar ¢ uma atividade politica e formadora de sujeitos
histéricos, e sua eficacia estd diretamente ligada a capacidade de formar cidadaos

capazes de transformar a realidade que habitam.
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Ao valorizar a experiéncia como eixo estruturante da aprendizagem, Dewey

(2011) sugere que a escola precisa ser um espago onde o erro, a experimentagao € a
reconstru¢ao do conhecimento fagam parte do processo formativo. Nessa perspectiva, o
professor deixa de ser o detentor exclusivo do saber e passa a atuar como orientador de
processos investigativos, incentivando os estudantes a desenvolverem autonomia
intelectual e sensibilidade social. A vivéncia democratica na escola, assim, ndo se limita
a conteudos sobre cidadania, mas se manifesta nas relagoes cotidianas, nas decisoes

coletivas e na partilha de responsabilidades.

Complementando esse entendimento, Demo (2001) argumenta que a escola deve
ser lugar de construcdo de sujeitos criticos, capazes de elaborar interpretagdes proprias
da realidade e de intervir nela de forma consciente. A aprendizagem significativa, nesse
sentido, ndo ocorre apenas pelo acimulo de informacdes, mas pela capacidade de
compreendé-las, questiona-las e aplica-las em contextos concretos. Assim, uma
educa¢do realmente democratica precisa integrar teoria e pratica, razdo e sensibilidade,
conhecimento e acdo, promovendo um ambiente em que a liberdade e o compromisso

social caminhem juntos.

EXPERIENCIA E INVESTIGACAO

O conceito de experiéncia ocupa papel central na pedagogia de Dewey. Para ele,
aprender ¢ um processo continuo de reconstrucdo da experiéncia, no qual a reflexdo
critica sobre situagdes vividas permite a ampliagdo do conhecimento e a transformagado
da realidade (Dewey, 1938). Assim, o conhecimento ndo ¢ um acumulo de informagdes
prontas, mas o resultado de uma atividade investigativa orientada por propdsitos e

interesses sociais.

A investigacdo, por sua vez, ¢ entendida como atitude metodologica de
problematizag¢do e experimentagdo. Dewey sustenta que o pensamento reflexivo nasce
da tentativa de solucionar problemas que emergem das interagdes do sujeito com o
meio. Nesse sentido, ensinar € criar condigdes para que os estudantes identifiquem
questdes relevantes, formulem hipoteses, testem solugdes e construam conclusdes que

possam ser retomadas e aperfeicoadas continuamente (Dewey, 1910).
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Essa perspectiva aproxima-se das metodologias de aprendizagem por

investigacdo e aprendizagem baseada em projetos. Segundo Balbi et al. (2023), tais
metodologias resgatam a pedagogia deweyana ao promoverem o protagonismo
estudantil e a constru¢do do conhecimento em contextos de colaboragdo. A proposta de
vincular o contetido escolar a realidade dos estudantes estimula o desenvolvimento da

autonomia, da criticidade e da responsabilidade social.

A experiéncia ndo ¢ um dado imediato ou passivo, mas uma construcao que
ocorre na interacdo continua entre o sujeito e o ambiente. Ele defende que a experiéncia
significativa envolve dois principios fundamentais: a continuidade e a interacdo. A
continuidade refere-se a forma como cada experiéncia se conecta a outras anteriores e
futuras, compondo trajetorias formativas; ja a interacdo diz respeito ao envolvimento
ativo do estudante com os elementos do seu meio. Assim, a investigacdo emerge como
modo privilegiado de aprendizagem, pois permite que o estudante explore situagdes
reais, formule hipoteses e reconstrua significados em fungdo de seus proprios percursos

(Dewey, 2011).

Essa valorizagdo da investigacdo encontra ressonancia em autores que, como
Demo (2001), defendem uma pedagogia da autoria, em que aprender ¢ aprender a
pensar. Do mesmo modo, Zabala e Arnau (2010) argumentam que a aprendizagem so6 se
torna profunda quando parte de situacdes-problema significativas, que mobilizam os
saberes prévios dos estudantes e os desafiam cognitivamente. Nesse sentido, a pratica
docente deve estar orientada para a criagdo de contextos investigativos, nos quais o erro
ndo seja punido, mas compreendido como parte do processo formativo. A investigagao,

nesse modelo, ndo ¢ apenas uma metodologia entre outras, mas a propria esséncia da

experiéncia educativa.

DEWEY NA ERA DIGITAL

A expansdo das tecnologias digitais e o surgimento de novas formas de interagao
social colocam em pauta a necessidade de repensar a escola a partir de perspectivas
pedagdgicas que articulem inovagao, democracia e formagao integral. Nesse cenario, a

pedagogia de Dewey ganha renovada importancia, pois sua énfase na experiéncia, na
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acdo reflexiva e na participagcdo critica oferece caminhos para uma educagio

digitalmente mediada e humanamente orientada.

José Moran (2021) argumenta que a cultura digital demanda uma pedagogia
ativa, que combine recursos tecnoldgicos com praticas colaborativas e investigativas. O
uso de plataformas digitais, recursos multimodais e ambientes virtuais de aprendizagem
permite explorar multiplas linguagens e promover interacdes mais ricas entre
professores e estudantes, desde que esteja orientado por finalidades éticas e educativas

claras.

A pedagogia de Dewey convida, portanto, a construgdo de praticas digitais que
transcendam a mera adocdo de ferramentas tecnoldgicas. Trata-se de repensar o
curriculo, a avaliagdo e a gestdo da sala de aula com base na escuta, no didlogo e na
construgdo coletiva do saber. A proposta de “aprender fazendo” ganha novos contornos
quando aplicada a producdo de conteudos digitais, a realizacdo de projetos

interdisciplinares mediados por tecnologia e ao desenvolvimento de competéncias para

a cidadania digital.

Nesse sentido, Dewey (1938) nos alerta que toda inovacao educacional deve
estar fundamentada em uma filosofia da experiéncia que valorize o processo de
aprendizagem como continua reconstru¢do do conhecimento. Na era digital, isso
significa criar ambientes de aprendizagem onde os estudantes possam vivenciar
situagOes auténticas de investigagdo, colaboracdo e criacdo, utilizando as tecnologias
ndo como fins em si mesmas, mas como meios para ampliar suas capacidades
cognitivas, sociais e éticas (Moran, 2021). A verdadeira educacdo digital, portanto, ndo
se mede pela quantidade de dispositivos em sala de aula, mas pela qualidade das

experiéncias de aprendizagem que esses dispositivos possibilitam.

Essa perspectiva se torna ainda mais relevante quando consideramos os desafios
da sociedade contemporanea, marcada pela rapida obsolescéncia de conhecimentos e
pela necessidade de desenvolver competéncias para aprender ao longo da vida. A
pedagogia deweyana, com sua énfase no pensamento reflexivo e na resolugao de
problemas reais, oferece bases so6lidas para uma educagdo que prepare os estudantes
para navegar criticamente no mundo digital (Dewey, 1916). Praticas como a

aprendizagem baseada em projetos, a construcao de portfolios digitais e a participagdo
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em comunidades virtuais de aprendizagem podem ser poderosos instrumentos para

desenvolver autonomia, colaboragdo e pensamento critico - competéncias essenciais no
século XXI (Bacich; Moran, 2018). Nesse contexto, o papel do professor se transforma:
de transmissor de informag¢des para mediador de experiéncias significativas de

aprendizagem.

No entanto, a implementacdo dessa visdo progressista da educacdo digital
enfrenta obstaculos estruturais, desde a desigualdade de acesso até a formacao docente.
Como alerta Kenski (2012), a inclusdo digital na educagdo requer mais do que
infraestrutura tecnologica; exige uma mudanga cultural na forma como concebemos o
processo de ensino-aprendizagem. A pedagogia de Dewey nos lembra que toda reforma
educacional genuina deve emergir da reflexdo sobre as experiéncias concretas dos
educadores e estudantes, e ndo da imposi¢ao de modelos prontos (Dewey, 1938). Assim,
a construcdo de uma educacao digital democratica e transformadora demanda tempo,
didlogo e experimenta¢do, sempre com o olhar voltado para a formacgao integral do ser

humano em suas multiplas dimensdes - cognitiva, social, emocional e ética.

Moran (2021) aponta que a mediacdo tecnoldgica, quando inserida em projetos
pedagogicos dialdgicos e colaborativos, pode favorecer o protagonismo estudantil e a
aprendizagem ativa. Nesse contexto, as tecnologias ndo devem ser vistas como fins em
si mesmas, mas como ferramentas que ampliam o campo da experiéncia, permitindo

novas formas de expressdo, criagao e investigacao.

Balbi et al. (2023) destacam que os ambientes virtuais de aprendizagem e as
metodologias digitais, como a sala de aula invertida e o ensino hibrido, dialogam
diretamente com os pressupostos da pedagogia deweyana. A l6gica da personalizagao
do percurso formativo, a valorizagdo do erro como parte do processo e a construcao de
saberes em rede resgatam a ideia de escola como espago vivo e dindmico. Para que
essas praticas ndo sejam reduzidas a modismos ou a ferramentas de controle, ¢
necessario que estejam fundadas em uma concepcdo critica de educacdo, tal como
propdoe Dewey, que articula tecnologia, €tica e democracia como dimensdes

inseparaveis da formagao humana.

142



RESULTADOS

As contribui¢des tedricas de John Dewey para a educagdo encontram eco em
diversas praticas adotadas nas escolas contemporaneas, especialmente diante dos
desafios colocados pela cultura digital. O processo de ensinar e aprender em uma
sociedade conectada exige mais do que o uso de tecnologias: demanda a reconstru¢ao
do papel docente, a redefini¢do do curriculo e a valorizagao da experiéncia como eixo
do conhecimento. Nesse contexto, observa-se um movimento crescente de professores
que, inspirados na pedagogia deweyana, desenvolvem propostas curriculares e

metodoldgicas mais participativas, integradas e investigativas.

As metodologias ativas — como a aprendizagem baseada em projetos, a sala de
aula invertida e o design thinking — operam como desdobramentos contemporaneos do
principio de “aprender fazendo”. Em vez de fragmentar o conhecimento em disciplinas
estanques e transmissdes unilaterais, essas praticas organizam o ensino em torno de
problemas reais e coletivos, estimulando a formagdo ética, intelectual e social dos

estudantes.

Nesse cenario, o uso pedagogico das tecnologias digitais pode potencializar o
modelo de escola democratica proposto por Dewey, desde que vinculado a promogao da
autonomia discente e a construgdo ativa do conhecimento. Segundo Dewey (1938), a
experiéncia educativa so se realiza plenamente quando ha continuidade entre o que o
estudante vive na escola e os problemas da vida real. De forma coerente, autores como
Moran (2015) destacam que as tecnologias digitais devem ser utilizadas ndo como fins
em si, mas como meios para enriquecer a experiéncia de aprendizagem, favorecer a

participacdo e ampliar o didlogo entre os sujeitos do processo educativo.

Além disso, o protagonismo discente, central na pedagogia de Dewey, ¢
retomado nas metodologias ativas contemporaneas que articulam tecnologia,
investigacdo e colaboragdo. Para Bacich e Moran (2018), praticas como a sala de aula
invertida e a aprendizagem baseada em projetos permitem que os estudantes se tornem
sujeitos do proprio processo formativo, em sintonia com a ideia de “aprender fazendo”
(Dewey, 1916). Essas estratégias contribuem para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e éticas, preparando os alunos para enfrentar os desafios de um

mundo digital interconectado e em constante transformacgao.
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As metodologias ativas dialogam também com o movimento da cultura maker,

que estimula o protagonismo discente por meio da experimentacao, do erro ¢ da
construgdo pratica de solucdes. Espacos como laboratorios de fabricagao digital (Fab
Labs) e oficinas de robdtica tém sido utilizados como ambientes de aprendizagem ativa,
em que os estudantes mobilizam conhecimentos interdisciplinares para resolver
problemas reais. Essa abordagem, alinhada a pedagogia de Dewey, reforca a ideia de
que a agdo ¢ uma forma privilegiada de conhecer, aprender e transformar o mundo

(Dewey, 1916).

A integracdo entre tecnologia e educacdo, sob a Otica deweyana, reforga a
importancia da colaboracdo e da interacdo social no processo de aprendizagem (Dewey,
1938). Plataformas digitais e ambientes virtuais podem ser utilizados ndo apenas como
ferramentas de transmissdao de conteudo, mas como espacos de construgdo coletiva,
onde os estudantes compartilham ideias, testam hipoteses e refletem sobre suas
experiéncias (Prensky, 2010). Essa abordagem ressalta o carater democratico da
educacdo proposta por Dewey, em que o conhecimento surge da troca e da resolucao
conjunta de desafios, preparando os alunos para atuar criticamente em uma sociedade

em constante transformac¢ao (Moran, 2018).

Outro aspecto relevante ¢ a redefinicao do papel do professor como mediador e
facilitador, em vez de mero transmissor de informacdes (Dewey, 1938). Nas praticas
inspiradas por Dewey, o educador assume a fungdo de guiar os estudantes na exploracdo
ativa do conhecimento, incentivando a curiosidade e a autonomia (Bacich; Moran,
2018). Essa postura dialoga diretamente com as demandas da cultura digital, em que o
acesso a informacdo ¢ amplo, mas a capacidade de selecionar, analisar e aplicar
criticamente esses dados se torna essencial (Valente, 2014). Assim, o professor passa a
ser um articulador de experiéncias significativas, promovendo uma aprendizagem

contextualizada e relevante.

Outro elemento convergente entre as praticas contemporaneas € a proposta de
Dewey ¢ a valorizacdo da avaliacdo formativa e continua. Em lugar de testes
padronizados, observa-se a adogdo de estratégias como feedbacks processuais,
autoavaliacdo e portfolios digitais. Tais instrumentos permitem acompanhar o percurso

formativo dos estudantes, promovendo uma avaliagdo dialdgica e reflexiva. Conforme
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apontam Bacich e Moran (2018), essa forma de avaliacdo fortalece o vinculo entre

ensino, aprendizagem e desenvolvimento de competéncias.

A énfase na experiéncia como eixo central do processo educativo reforca a
necessidade de um curriculo flexivel e adaptavel (Dewey, 1938). Em vez de conteudos
engessados, as propostas curriculares inspiradas em Dewey priorizam temas transversais
e interdisciplinares, conectados aos interesses e as realidades dos alunos (Zabala, 1998).
Essa abordagem ndo apenas facilita a assimilagdo do conhecimento, mas também
desenvolve habilidades como criatividade, resolugdo de problemas e trabalho em equipe
— competéncias fundamentais no mundo contemporaneo (DELORS, 1998). Dessa
forma, a pedagogia deweyana continua a oferecer subsidios valiosos para repensar a

educag¢ao em um cenario marcado pela inovagao e pela incerteza.

No quadro a seguir, sdo sintetizadas algumas praticas pedagogicas coerentes
com os fundamentos de John Dewey e suas possibilidades de implementagdo em

ambientes digitais:

Quadro 1 — Principios de Dewey e praticas pedagdgicas em ambientes digitais.

Principio deweyano Pratica pedagogica Aplicacdes digitais possiveis

Plataformas colaborativas

GDlzeesbas ey (Padlet, Trello), diarios

Aprendizagem pela experiéncia

rojetos . .
proj reflexivos online
. - WebQuests, ferramentas de

Investigacdo e resolucdo de .. .. : . ,

Metodologias investigativas pesquisa guiada, foruns para
problemas debate

Ambientes virtuais com
. S Gestao participativa da coautoria (Google Docs),

Democracia e participagdo . ~ ) .

aprendizagem votagdes online, design

participativo

Plataformas de aprendizagem
colaborativa (Moodle, Edmodo,
Microsoft Teams)

Aprendizagem em grupo e

Interag@o social e cooperagdo ~ ;
¢ perag producdo colaborativa

~ . i Projetos interdisciplinares Podcasts, videos, narrativas
Integracdo teoria e pratica g o BB .
contextualizados digitais, jogos educativos
~ s Reflexdo sobre midias e Analise de fake news, criagdo de
Formagéo do pensamento critico . , . e
tecnologias conteudo digital critico

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Dewey (1916, 1938), Moran (2021) e Balbi ef al. (2023).
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A incorporagdo de projetos baseados em experiéncias locais, como

mapeamentos do territorio, entrevistas com a comunidade e agdes sociais, representa
uma forma de dar materialidade ao principio de integragdo entre escola e vida. Tais
experiéncias tornam o curriculo mais significativo ao conectar os contetidos escolares
aos contextos reais dos alunos. Dewey (1938) defendia justamente a escola como
extensdo da vida social, em que os problemas concretos da comunidade servem como

ponto de partida para o desenvolvimento intelectual e ético dos estudantes.

Essas praticas ndo se limitam a recursos ou modismos tecnologicos, mas exigem
um novo olhar sobre a intencionalidade pedagdgica e a organizacdo do trabalho
educativo. O digital, quando alinhado a propdsitos democraticos e emancipatorios,
torna-se uma ferramenta potente para concretizar os ideais de uma escola ativa,

participativa e voltada a transformacao social.

A consolidacao dessas praticas exige, no entanto, uma formagao docente voltada
para a investigacao, a reflexdo pedagdgica e a criagdo coletiva de saberes. Moran (2021)
destaca que professores bem formados sdo capazes de tomar decisdes pedagogicas mais
consistentes, superando a logica da reprodugdo mecanica. Nesse sentido, o legado de
Dewey continua atual, ao propor uma formagao que articule teoria e pratica em dialogo

com as transformagdes tecnoldgicas, sociais e culturais do presente.

Por fim, observa-se que a presenca da tecnologia nos ambientes escolares,
quando aliada a intencionalidade pedagogica, pode viabilizar experiéncias mais
democraticas e participativas. Moran (2021) alerta, no entanto, que a mediagao digital
ndo deve reproduzir modelos transmissivos, mas sim ampliar os espagos de escuta e
expressao. Nesse sentido, os professores que se apropriam criticamente das tecnologias,
alinhando-as aos principios da educagdo experiencial, conseguem promover

aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

CONCLUSAO

As reflexdes apresentadas neste capitulo evidenciam a atualidade do pensamento
de John Dewey para a construcdo de praticas pedagdgicas mais democraticas,
participativas e centradas na experiéncia do sujeito. Seus principios educacionais,

desenvolvidos no inicio do século XX, oferecem subsidios teoricos consistentes para
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pensar os desafios da escola em uma sociedade atravessada pelas tecnologias digitais e

pelas exigéncias de uma formagao mais critica e colaborativa.

A 1deia de aprendizagem pela experiéncia, articulada ao conceito de investigacao
como método educativo, aponta para a necessidade de romper com praticas escolares
transmissivas, resgatando o protagonismo dos estudantes na produ¢do do conhecimento.
Nesse sentido, Dewey oferece um referencial potente para fundamentar metodologias
ativas que, ao serem apropriadas criticamente, podem contribuir para a superacao da

fragmentacdo curricular e da passividade discente.

A andlise também mostrou que, ao contrario das abordagens tecnocraticas que
reduzem a escola a um espago de treinamento, a perspectiva deweyana enfatiza a
formagao integral, a vivéncia democratica e a relagdo entre escola e vida social. Esses
elementos se tornam ainda mais relevantes em um cenério de crescente desigualdade,
onde a apropriagdo critica das tecnologias e a mediacdo docente sdo centrais para

garantir o direito a educacdo com qualidade social.

REFERENCIAS

BACICH, Lilian MORAN, José¢ Manuel. Metodologias ativas para uma educacio
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BALBI, Guilherme; VALLE, Mariana de Andrade; BRANDAO, Thaiane Oliveira;
PONTE, Cristiane Fuzaro da. Educacio, tecnologias e pandemia: o que aprendemos?
Sao Paulo: Intermeios, 2023.

DELORS, Jacques et al. Educacio: um tesouro a descobrir. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1998.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 15. ed. Campinas: Autores Associados, 2001.

DEWEY, John. Democracia e educa¢ao: uma introducao a filosofia da educacao.
Tradugao de Valdemar W. Setzer. 2. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1970.

DEWEY, John. Experiéncia e educacio. Traducao de Maria Luiza M. Freud. Sao
Paulo: WMF Martins Fontes, 2010.

MORAN, Jos¢é Manuel. Metodologias ativas para uma educag¢ao inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Sao Paulo: Papirus, 2021.

PRENSKY, Marc. Teaching digital natives: partnering for real learning. Thousand
Oaks: Corwin Press, 2010.

UNESCO. Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a
educacio. Paris: Unesco, 2021. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379707 por. Acesso em: 10 jul. 2025.

147


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000379707_por

VALENTE, Jos¢ Armando. Formacao de professores para o uso das tecnologias
digitais: uma abordagem construcionista. Campinas: NIED/UNICAMP, 2014.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias:

desenvolvimento de competéncias a partir do curriculo escolar. Porto Alegre: Artmed,
2010.

148



DIALOGOS QUE RESSIGNIFICAM O PRESENTE

A jornada proposta por este e-book refor¢a que os classicos da educacio ndo sao
reliquias do passado, mas ferramentas vivas para decifrar os dilemas do século XXI.
Piaget, Freire, Ferreiro, Teixeira, Saviani, Bourdieu e Dewey nos legaram ndo respostas
definitivas, mas perguntas que ecoam em salas de aula cada vez mais desafiadas por
desigualdades, tecnologias e demandas contraditorias. Reler suas obras €, portanto, um
ato politico: recusar a simplificagdo do ensino e reafirmar a complexidade da formacao

humana.

A escola contemporanea, pressionada por logicas mercadologicas e
padronizagdes, precisa resgatar o didlogo com essas vozes para ndo se perder em
modismos efémeros. Como mostrou Piaget, a aprendizagem significativa exige mais
que conteudos empilhados — demanda tempo, experimentacao e respeito aos processos
cognitivos. Seu legado nos alerta contra a tirania dos resultados imediatos, lembrando

que educar ¢ cultivar curiosidade, ndo apenas cumprir metas.

Paulo Freire, por sua vez, desafia a naturalizagdo das injusti¢as. Em tempos de
discursos que culpam o individuo pelo fracasso escolar, sua pedagogia da pergunta
expoe as estruturas que marginalizam certos grupos. A escuta ativa que prop0s nao ¢ um
método, mas um principio €tico: a educacao so se liberta quando reconhece os saberes

daqueles que a historia silenciou.

Emilia Ferreiro nos ensina que a alfabetizagdo ¢ um direito, mas também um
processo singular. Sua psicogénese da escrita desmonta mitos sobre “prontiddo” e revela
como a crianca constroi hipdteses sobre a linguagem. Num mundo obcecado por

avaliagdes padronizadas, sua obra ¢ um antidoto contra a patologizagao das diferencas.

Anisio Teixeira sonhou uma escola publica como espago de democracia radical
— projeto ainda inconcluso. Sua defesa do acesso universal a cultura erudita, sem
elitismos, confronta a dualidade historica da educacao brasileira. Em tempos de ataques

a laicidade e ao pensamento critico, suas ideias sdo um farol para resistir.

Saviani nos lembra que a pedagogia ndo ¢ neutra: ou se alinha a manutengao das

hierarquias ou se engaja na sua transformagdo. Sua critica a "escola do capital" revela
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como curriculos e métodos podem reproduzir ou questionar a ordem social. A tarefa que

nos deixou ¢ clara: ndo basta ensinar bem; ¢ preciso ensinar para emancipar.

Bourdieu desvelou os mecanismos ocultos que tornam a escola um tribunal de
méritos ficticios. Seus conceitos — como habitus e capital cultural — expdem como o
sistema educacional premia a heranca social em vez de corrigi-la. Num cendrio de
privatizagdo e competi¢do exacerbada, sua andlise € um alerta: sem politicas de

igualdade real, a escola continuara a legitimar privilégios.

Dewey completa esse didlogo ao mostrar que a escola ndo prepara para a vida,
mas ¢ vida em acdo. Seu principio do “aprender fazendo” ganha urgéncia em nossa era
digital: num mundo de respostas prontas e algoritmos, sua defesa da experiéncia direta
como fonte de conhecimento desafia modelos educacionais burocratizados. Ao vincular
democracia a pedagogia, Dewey nos lembra que a sala de aula deve ser um laboratério
de cooperacgdo, onde se exercita a escuta, o dissenso ¢ a resolugdo coletiva de problemas

— habilidades vitais para navegar sociedades polarizadas.

Os cléssicos, assim, nos convocam a um duplo movimento: olhar para tras para
avangar. Eles ndo oferecem receitas, mas provocam a reinventar a educagdo a partir de
suas contradigdes. Se a escola do século XXI quer ser relevante, precisa abandonar a
ilusdo da técnica pura e abracar seu papel politico — formar sujeitos capazes de ler o

mundo e intervir nele.

Este livro ndo se encerra aqui. Que essas reflexdes sirvam de ponto de partida
para debates em salas de professores, rodas de formagao e espagos de luta. Afinal, como
ensinaram os autores aqui reunidos, a educacdo ¢ uma obra coletiva — e sempre

inacabada.
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