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APRESENTACAO

O livro que agora se abre ao leitor é um convite para uma reflexao critica
sobre a educacao comprometida com a mudanga social. Paulo Freire € uma figura
central neste curso de desenvolvimento do pensamento, envolvendo sua carreira
na historia das lutas pela libertacdo popular brasileira e latino-americana. Seus
pensamentos ainda animam educadores que veem a pedagogia ndo apenas como
um ato educacional, mas também profundamente enraizado nas condi¢des de vida
cotidiana enfrentadas por pessoas cujas histérias nunca foram contadas.

Este e-book nao pretende ser apenas mais uma pesquisa sobre o
pensamento de Freire. O corpo de pensamento de Freire oferece caminhos em vez
de féormulas para a pratica pedagdgica que estdo relacionadas a realidade e a
demanda histérica dos oprimidos. Os conceitos de didlogo, conscientizacdo e
praxis, por exemplo, serdo revisitados para que possamos enfatizar o poder
encontrado em uma educagdo construida sobre a escuta, a troca e a agdo coletiva.

A Educacao Popular, como pratica emancipatéria, é aqui entendida como
parte da estrutura de resisténcia e constituicao de novos significados para a vida
em comunidade. Este entendimento abrange dominios distantes além do esfor¢o
escolar formal — regides onde o conhecimento € a propria experiéncia vivida, as
relagdes humanas sdo modeladas imitando os exemplos da natureza sem exclusdo
ou atribuicao de hierarquia a qualquer individuo. Nas praticas vividas mostradas
ao longo destes capitulos, os eventos de aprendizagem popular sdo cruzados como
um momento: um em que a contradi¢do pode ser surpreendentemente criativa.

Ao descrever a histéria de vida de Paulo Freire, este primeiro capitulo o
retrata como um heréi. Sua producao intelectual é ambientada no contexto das
convulsdes politicas e sociais do Brasil e do mundo. A bussola fundamental para
seu trabalho como educador e pensador original amante da liberdade emerge da
ética. Isso também encontra expressdo em seus poderes como uma pessoa
institucional que desce sobre a cabeca de todo detentor de coroa [senhor ou rei];
entdo acho que vocé vé onde quero chegar aqui!

Além disso, o segundo capitulo explora as raizes da Educacdo Popular
dentro do pensamento freireano, fornecendo um dispositivo interpretativo para a
leitura critica da realidade, construcdo coletiva do conhecimento e pratica de
transformacao pela qual os educadores esperam transmitir sua mensagem. Reflete
as ultimas pesquisas e desenvolvimento dessas ideias em resposta aos desafios
contemporaneos.

EDITORA
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O capitulo trés examina a “Pedagogia do Oprimido” de Freire, uma de suas
obras mais conhecidas. Usando uma perspectiva atual que traz novos significados
ao antigo, esta secao, por sua vez, introduz e discute conceitos freireanos como

opressao, consciéncia ingénua e consciéncia critica, a cultura do siléncio,
educacao bancaria e educacao libertadora.

A relacdo entre educacdo e mobilizagdo social é o foco do capitulo quatro.
Aqui, movimentos populares, sindicatos, pastorais sociais e praticas de educacao
popular de grupos comunitdrios siao apresentados como palcos onde o
conhecimento é produzido e praticas educacionais de transformagdo sdo
fortalecidas. Estas sdo desenvolvidas a partir das ideias de Freire em conexdo com
este estilo de seu modelo de aprendizagem.

O capitulo cinco trata da Educacdo Popular em espacos ndo institucionais
além das escolas: centros comunitarios, projetos habitacionais rurais e grupos
civicos. Exemplos de experiéncias sdo editados e analisados para mostrar a
educacao dialdgica, o protagonismo comunitario através de praticas de escuta/fala.

O capitulo seis examina a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), focando em
praticas que se inspiram no método de Paulo Freire e o estendem dentro do Brasil.
Os problemas de alfabetizacao critica, formacao de professores e politicas publicas
sdo os temas de discussdo aqui, baseados em experiéncias pedagégicas especificas
como realidade reconhecida.

Finalmente, no sétimo capitulo, propomos uma reflexdao sobre qual uso o
pensamento de Paulo Freire ainda pode ter para as escolas do século XXI em um
mundo ameagado por retrocessos politicos e negacionismo. Se nada mais, os
estudantes incumbentes devem ocasionalmente ser arrastados para frente,
reconhecendo a importancia histérica presente do que aprenderam para a politica
futura.

Boa leitura!

BT
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CAPITULO I

PAULO FREIRE: VIDA, CONTEXTO E COMPROMISSO ETICO-
POLITICO

Samara Maria Braga Meneses!
Mario Sergio Nunes Rodrigues?
Elza Cristina Schramm Nogueira3

Francisca Ivone da Silva Dourado*

RESUMO: O capitulo analisa a trajetéria e a produgdo intelectual de Paulo Freire,
enfatizando a relacao entre sua vivéncia pessoal € o desenvolvimento de uma pedagogia
pautada no didlogo e na transformacdo social. Desde a infincia marcada por privagdes
no Recife até as experiéncias de alfabetizagdo em Angicos (RN), Freire construiu uma
pratica pedagogica comprometida com a escuta dos sujeitos e com a critica as estruturas
de dominagao. Seu método rompeu com a légica tradicional do ensino ao valorizar a
realidade vivida como ponto de partida para a aprendizagem. No exilio, dialogou com
experiéncias educacionais em paises da América Latina e da Africa, reforcando seu
compromisso com os grupos historicamente silenciados. O texto destaca a centralidade
da ética e da politica na pratica docente freiriana, compreendendo o educador como
sujeito de responsabilidade social. A proposta de alfabetizacdo de adultos,
especialmente no contexto da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), é apresentada como
pratica que respeita os tempos, saberes e memorias dos educandos. A pedagogia de
Freire também ¢ explorada em sua contribuicdo a formacao docente, a valorizagdo do
saber popular e a construcdo de uma escola democratica. No século XXI, seu
pensamento permanece como referéncia para experiéncias educacionais que
reconhecem a diversidade e a dignidade dos sujeitos. Ao final, o capitulo reafirma que o
legado de Freire estd na atitude ética de educar com compromisso coletivo e na
reinvengao constante da escola como espaco de transformacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Popular. Praxis. Etica Pedagogica.

INTRODUCAO

Paulo Freire nasceu em um contexto marcado por desigualdade e instabilidade,
no Recife da década de 1920. Sua vivéncia com a fome e a exclusdo social foi
determinante para sua compreensdo sobre as relagdes de poder na sociedade e sobre o

papel da educagdo nesse cenario. Desde cedo, Freire demonstrou atencao as

'Especialista em Gestio Escolar. Faculdade Terra Nordeste (FATENE).

’Tecnologia em Gestdo Ambiental. Instituto Federal do Ceara (IFCE).

3Pos-Graduada em Gestdo Escolar (Especializagio Lato Sensu). Faculdade da Aldeia de Carapicuiba (FALC).
“Especialista em Educagio Especial e Inclusiva. Faculdade da Aldeia de Carapicuiba (FALC).
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experiéncias humanas e a escuta como base para a constru¢cdo de vinculos com o

mundo.

Essa experiéncia precoce com a pobreza ndo apenas moldou sua sensibilidade
social, mas também fundamentou sua concepcdo de educagdo como pratica de
liberdade. Ao longo de sua trajetoria, Freire rejeitou modelos pedagogicos autoritarios e
verticalizados, defendendo uma educacdo dialogica, capaz de promover a
conscientizacdo dos sujeitos sobre sua realidade historica. Para ele, ensinar era um ato
politico inseparavel do compromisso €tico com a transformagdo social, € o processo
educativo deveria partir da realidade concreta dos educandos, valorizando seus saberes e

promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Sua formag¢do em Direito, embora nao tenha se concretizado em uma carreira
juridica, contribuiu para a articulagdo de uma visdo critica sobre a sociedade. Foi por
meio da alfabetizacdo de adultos que Freire encontrou o caminho da educagdo como
pratica de liberdade. Nos anos 1960, coordenou programas que transformaram o

processo de ensino-aprendizagem em didlogo entre sujeitos e realidades.

O método desenvolvido nos circulos de cultura e nas experiéncias com palavras
geradoras rompia com a logica bancaria da educagdo. Alfabetizar ndo era apenas ensinar
codigos escritos, mas convocar sujeitos a refletirem sobre suas condi¢des de vida e a

pensarem estratégias coletivas de mudanca.

A repressao do regime militar, que interrompeu o ciclo inicial de suas
experiéncias no Brasil, ndo silenciou sua pratica. No exilio, Freire atuou com
populacdes de paises latino-americanos e africanos, ampliando sua reflexdo sobre

educacao, cultura e soberania.

Freire compreendia o educador como um sujeito em constante formagdo. A
leitura do mundo antecede a leitura da palavra, € o ato de ensinar ndo se dissocia do
aprender. Por isso, toda pratica pedagdgica envolve responsabilidade ética e

sensibilidade as condigdes historicas dos educandos (Candau, 2020).

Para Freire, o educador ndo ¢ mero transmissor de contetidos prontos, mas
alguém que aprende com os educandos em uma relagdo horizontal e dialogica. Essa
concepgdo rompe com a légica bancaria da educacdo — aquela em que o professor

deposita conhecimento em alunos passivos — e propde uma pedagogia em que ambos,
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educador e educando, se transformam mutuamente. Tal postura exige abertura a escuta,

reconhecimento da cultura do outro e disposi¢do para reconstruir saberes a partir da
experiéncia coletiva, articulando teoria e pratica em um movimento continuo de

humanizagdo e emancipacao.

Na perspectiva freiriana, a escola deve dialogar com as experiéncias vividas. O
conhecimento nao nasce do siléncio imposto, mas da problematizagdo compartilhada,

em que o erro ¢ a duvida sdo reconhecidos como parte do processo formativo.

Seu legado permanece atual ao propor uma pratica docente alicergada na ética da
escuta e na valorizagdo do saber popular. A postura do educador, nesse sentido, ndo ¢ a
de transmissor de contetidos, mas de alguém que constréi junto com os estudantes

novos modos de compreender e transformar o mundo (Torres, 2018).

Este capitulo apresenta a trajetoria e as contribuicdoes de Freire a educacao,
relacionando sua experiéncia de vida com a formulagdo de conceitos que ainda hoje
orientam praticas pedagdgicas pautadas na justi¢a social, no afeto e no compromisso

coletivo.

A RELACAO ENTRE VIDA E OBRA DE PAULO FREIRE

A trajetoria de Paulo Freire se desenhou a partir de experiéncias de pobreza e
exclusdo vividas na infancia, no Recife dos anos 1920. Essas vivéncias ndo passaram
despercebidas e marcaram sua maneira de olhar o mundo e de compreender a educacao
como campo de compromisso humano. Ana Maria Araujo Freire (2006) destaca que
desde a juventude ele cultivava uma escuta atenta e uma postura de acolhimento, que

mais tarde se tornariam praticas constantes em sua atuagao pedagogica.

Esses tragos de sua juventude revelam uma ética voltada para o dialogo e para a
valorizacdo do outro como sujeito de saber. A escuta, para Freire, ndo era um gesto
passivo, mas um exercicio ativo de reconhecimento das vozes silenciadas pelas
estruturas de dominacdo. Essa escuta comprometida com a realidade do oprimido foi
central na construcao de sua proposta pedagogica, que parte da experiéncia concreta dos

sujeitos para gerar conhecimento e consciéncia critica. Ao transformar a experiéncia em

12



ponto de partida do processo educativo, Freire reafirma que todo ato de ensinar ¢

também um ato de conhecer o mundo com o outro.

O conhecimento, para Freire, nasce do mundo vivido € ndo de abstragdes

teoricas isoladas. A escola, nesse sentido, ndo poderia se manter afastada das

experiéncias dos educandos. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2021) argumenta que

toda pratica educativa € posicionada: o ato de ensinar carrega uma leitura do mundo e

uma direcdo ética. Essa afirmagdo encontra eco nas experiéncias de alfabetizagcdo

realizadas nas décadas de 1950 e 1960, em que a linguagem escrita era trabalhada em

didlogo com as condi¢des concretas de vida das pessoas. A seguir, apresenta-se um

quadro com as principais obras mobilizadas neste trecho, evidenciando como cada uma

delas contribui para a compreensdo da relagdo entre a vida e o pensamento de Paulo

Freire.

Quadro 1 - Vida e obra de Paulo Freire.

Freire, Paulo (1987) - A importancia do ato de ler

Freire, Paulo (2014) - Pedagogia da esperanga

Freire, Paulo (2021) - Pedagogia do oprimido
Gadotti (1996) - Paulo Freire: uma biobibliografia
Araujo Freire, Ana Maria (2006) - Paulo Freire:

uma historia de vida

Torres, Carlos Alberto (2018) - A pratica
educacional progressista de Paulo Freire

Candau, Vera Maria (2020) - A pedagogia da
educagdo popular

Discute a relagdo entre leitura do mundo e leitura
da palavra como parte da praxis educativa.

Apresenta reflexdes autobiograficas e o conceito
de encontro pedagoégico como constru¢ao
conjunta.

Fundamenta a compreensao de educagdo como
pratica politica e ndo neutra.

Oferece uma andlise da trajetoria de vida e obra de
Freire, destacando sua coeréncia pratica-teorica.

Relata passagens da vida de Freire com foco nas
influéncias familiares e na formacédo de valores.

Analisa a atuacdo de Freire em contextos
internacionais € sua adesdo a escuta intercultural.

Explora a ética do cuidado e da escuta como
fundamentos das relagdes pedagdgicas em Freire.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A experiéncia de Angicos (RN), realizada em 1963, foi construida em torno da

ideia de que os adultos podiam aprender a ler e escrever a partir de palavras

relacionadas ao seu cotidiano. Os chamados “circulos de cultura” se baseavam em troca

13



de saberes e no compartilhamento de historias. Gadotti (1996) relembra que o projeto

rompeu com praticas escolares convencionais ao valorizar a fala e o pensamento dos

sujeitos envolvidos no processo.

A proposta freiriana parte da ideia de que ninguém educa ninguém de forma
unilateral. O educador aprende ao ensinar, ¢ o educando ensina ao aprender. Em
Pedagogia da esperanga, Freire (2014) escreve que o gesto pedagdgico acontece no
encontro entre sujeitos que se colocam em movimento diante do mundo, com disposi¢ao
para transforma-lo. Essa pratica pedagogica ndo se realiza a partir de imposi¢des, mas

de escuta, didlogo e a¢do conjunta.

Durante o exilio, apos 1964, Freire atuou em diversos paises, como Chile,
Guiné-Bissau e Nicaragua. Nessas experiéncias, manteve a mesma disposi¢do em
conhecer as realidades locais e dialogar com elas, sem impor um modelo pedagdgico
pronto. Carlos Alberto Torres (2018) observa que a atuagdo de Freire no exterior
consolidou seu reconhecimento como educador que partia da experiéncia para construir

acoes educativas coerentes com os contextos onde estava inserido.

O vinculo entre ética e educagdo se mostra em todas as fases da sua produgdo.
Para ele, ensinar envolve responsabilidade diante da vida e do mundo. Candau (2020)
observa que o trabalho pedagogico freiriano se apoia em relagdes construidas com base
na confianca, no afeto e no reconhecimento da dignidade de cada pessoa envolvida no

processo de aprendizagem.

A ideia de praxis, presente desde os primeiros textos de Freire, representa o
movimento continuo entre pensar e agir. Nao ha, em seu trabalho, separagdo entre teoria
e pratica. Em A importancia do ato de ler, ele (1987) explica que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, e que compreender o que se 1€ exige compreender a
realidade em que se esta inserido. Essa relagdo entre palavra e mundo sintetiza sua

concepe¢do de educacdo como pratica transformadora.

Vida e obra, no caso de Paulo Freire, ndo se dissociam. O que ele escreveu esta
ligado ao que viveu, e vice-versa. Gadotti (1996) observa que essa coeréncia ¢ rara e
que talvez seja ela um dos elementos que tornam o legado freiriano tdo elementar. A

trajetoria do educador ndo se limita a cargos, publicagdes ou cargos institucionais, mas
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se manifesta em gestos, encontros, experiéncias e escolhas que seguem sendo lidas e

recriadas por educadores em diversos territorios.

EDUCACAO COMO PRATICA ETICA E POLITICA

A concepg¢do de Paulo Freire sobre educagdo se estrutura em torno da
responsabilidade ética que envolve o ato de ensinar. Para ele, ensinar ¢ sempre um ato
que implica escolhas, valores e relagdes com o mundo. Nao existe pratica educativa
neutra, pois toda agdo pedagogica envolve intencionalidades. Freire (2021) observa que
educar ¢ também assumir uma posicdo diante da realidade, reconhecendo as

contradigdes sociais € os interesses em jogo nas relagdes educativas.

A neutralidade, frequentemente associada a objetividade cientifica, ¢ recusada
por Freire, por entender que ela mascara a reproducdo de ideologias dominantes. O
educador, ao silenciar sobre as condigdes de opressdo, refor¢a desigualdades. Candau
(2020) ressalta que, no pensamento freiriano, a ética da educagdo exige a escuta dos
sujeitos, a valorizagdo de suas vivéncias e o respeito a sua dignidade. Isso requer um

compromisso com o didlogo e com a construcao de espacos de partilha.

Ao conceber a educagdo como ato de liberdade, Freire desloca o foco da mera
transmissdo de contetidos para a construcdo coletiva do saber. Essa concepcdo se
contrapde ao modelo bancédrio de ensino, em que os educandos sdo receptaculos
passivos de informacgdes. Freire (1987) propde uma pedagogia dialdgica, na qual o
conhecimento ¢ construido no encontro entre educador e educando, ambos implicados

na leitura critica da realidade.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das
relagdes entre o texto ¢ o contexto. (Freire, 1987, p. 1)

A ética, nesse horizonte, ndo se reduz a um conjunto de normas externas. Trata-
se de uma postura diante da vida e da relagdo com os outros. O educador que se
compromete com a pratica ética reconhece que ensinar ¢ também aprender e que o

processo educativo exige humildade, escuta e disposi¢cdo para rever posi¢goes. Gadotti
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(1996) observa que a autenticidade da pratica docente em Freire estd associada a

coeréncia entre discurso e acao.

Essa ética da responsabilidade ndo se manifesta apenas no conteudo ensinado,
mas na forma como se estabelece a relagdo pedagogica. Freire (2014) defende que o ato
de ensinar precisa ser atravessado por afeto, respeito e reconhecimento do outro como
sujeito. A docéncia, nesse contexto, ndo pode ser autoritdria nem paternalista, pois
ambas as posturas negam a autonomia do educando e limitam a criagdo de vinculos
pedagogicos significativos. A figura 1 apresenta os fundamentos que estruturam a
concepc¢do freireana de educacdo popular, destacando a interdependéncia entre agdo-
reflexdo, didlogo, conscientizacdo e a valorizagdo do saber popular como elementos

constitutivos de uma praxis transformadora.

Figura 1 — Educacdo Popular em Paulo Freire.

Fundamentos da Educagao Popular em Paulo Freire

A
@omo base do processo @
A
@ti:ﬂagéo e leitura critica da @

Respeito ao saber popular

@ como pratica lib@

Praxis transformadora

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A dimensdo politica da educagdo se expressa no modo como o curriculo, os

métodos € os objetivos escolares se articulam com os projetos de sociedade. Freire
compreende que toda proposta pedagogica ¢ vinculada a um projeto historico. Carlos
Alberto Torres (2018) indica que a pedagogia freiriana ndo se reduz a uma didatica
alternativa, mas se constitui como proposta de transformacgdo social, inseparavel do

compromisso com os grupos populares.

A pratica educativa, em que me encontro envolvido, exige de mim
uma definicdo em favor da educacdo como pratica da liberdade, em
oposi¢do a educagdo como pratica da dominacgdo. Implica uma recusa
a neutralidade e uma opgdo pelo comprometimento com os oprimidos
na luta por sua libertacdo. Exige de mim uma coeréncia entre o que
digo e o que faco, entre o que ensino € a maneira como me comporto
diante dos outros (Freire, 1987, p. 83)

A escola, nesse quadro, deixa de ser entendida como espaco neutro. Ela passa a
ser vista como campo de disputas simbolicas e culturais, em que diferentes visdes de
mundo se confrontam. Para Freire (2021), negar essa condi¢do equivale a reforgar o
status quo. Ao contrario, reconhecer a dimensdo politica da educagdo ¢ passo necessario
para criar praticas pedagodgicas que favorecam a participagdo, a autonomia e a

consciéncia social.

Ensinar exige compromisso. Compromisso com a existéncia, com o
mundo, com os outros ¢ com nd6s mesmos. Ensinar exige respeito a
autonomia do ser do educando. Ensinar exige a assuncdo da
identidade cultural. Ensinar exige seguranga, competéncia profissional
e generosidade (Freire, 1987, p. 66).

Freire jamais prop6s uma educagdo panfletaria ou dogmatica. Sua concepgao de
pratica politica estd enraizada na escuta, na problematizacdo e no didlogo. A politica,
em sua pedagogia, aparece como cuidado com o outro € com o mundo, como agdo
consciente que busca transformar realidades injustas. Segundo Candau (2020), o sentido
politico da docéncia esta na possibilidade de criar espagos educativos onde se cultive o

pensamento critico.

A formagdao de educadores, sob essa logica, ndo se resume a aquisi¢do de
técnicas. Ela demanda a construgdo de uma postura ética e politica diante da docéncia.
Freire (1987) argumenta que o educador precisa ser capaz de ler o mundo e de refletir
sobre seu lugar nele. Essa leitura nao ¢ apenas intelectual, mas existencial, e implica
reconhecer-se como agente implicado nos processos sociais e culturais que atravessam a

escola.
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Os vinculos entre ética e politica em Freire ganham forca nos contextos de crise,

quando as desigualdades sdo agravadas e os direitos sociais sdo ameacados. Nestes
momentos, a pratica docente precisa manter seu enraizamento no cCOmMpromisso com 0s
mais vulneraveis. Gadotti (1996) observa que, mesmo diante de perseguicdes e
censuras, Freire nunca deixou de acreditar na poténcia transformadora da educacdo

quando vinculada a ética da esperanga.

O conceito de esperanca, tdo presente em sua obra, ndo se confunde com
expectativa passiva. Trata-se de uma postura ativa diante do mundo, que se traduz em
engajamento e construg¢do de alternativas. Freire (2014) define a esperanca como forga
que move o educador a acreditar na capacidade humana de transformar a realidade. Essa
atitude ¢ inseparavel da pratica pedagogica freiriana, que se constroi na agao reflexiva e

solidaria.

Ao discutir a docéncia como pratica ética e politica, Freire propde uma escola
em que o conhecimento ndo seja instrumento de dominacdo, mas de libertagdo. A
construcao dessa escola ndo depende apenas de estruturas, mas da acdo cotidiana de
sujeitos que escolhem se implicar nas contradigdes do mundo. Carlos Alberto Torres
(2018) aponta que o legado freiriano convida a uma reinvencdo permanente da

educacdo, em didlogo com as necessidades historicas das comunidades.

PRATICAS FREIREANAS EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A atuacdo de Paulo Freire no campo da EJA evidencia o compromisso com
sujeitos historicamente afastados da escola e do direito a palavra. Desde os anos 1960,
sua proposta rejeita a repeticdo de métodos escolares tradicionais para o publico adulto,
apostando em uma educagdo situada na realidade de cada grupo. Freire (2021) propde
que o processo de alfabetizacdo se organize a partir das experiéncias de vida dos

educandos, respeitando seus tempos, vocabularios e histdrias.

A experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte, reuniu camponeses com
baixos niveis de escolaridade em torno de um projeto de alfabetizagao politico-
pedagdgico. Segundo Gadotti (1996), esse trabalho demonstrou que ¢ possivel

promover a aprendizagem sem recorrer a formulas prontas, mas sim construindo o saber
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com base na leitura do mundo feita pelos proprios educandos. A leitura da palavra se

articula a leitura da realidade social, favorecendo a consciéncia coletiva.

Esse projeto pioneiro revelou como a educagdo pode ser ferramenta de
emancipa¢do quando parte do universo vocabular e das experiéncias vividas pelos
educandos. Em Angicos, as palavras geradoras - como "trabalho", "terra" e "casa" - ndo
serviam apenas para ensinar silabas, mas para desencadear reflexdes criticas sobre as
condig¢des de vida dos camponeses. A metodologia freireana mostrou ali sua poténcia ao
transformar o ato de ler e escrever num processo de desvelamento da realidade, onde

cada palavra aprendida se tornava um instrumento de libertagdo e organizagao politica.

A escuta ativa, o didlogo e o reconhecimento do outro como sujeito estio no
centro da metodologia freireana. O educador ndo ensina a partir da auséncia no outro,
mas reconhece que todos tém algo a dizer. Como lembra Candau (2020), a pedagogia
freiriana requer abertura para o encontro, disposi¢do para questionar o mundo e desejo
de aprender com os que chegam a escola ja atravessados por multiplas vivéncias.
Abaixo, o Quadro 2 apresenta os principais conceitos freireanos aplicados a Educacao

de Jovens e Adultos (EJA).

Quadro 2 — Praticas Freireanas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Educacio como pratica A alfabetizagdo parte da experiéncia  Freire (2021); Gadotti
situada de vida dos educandos; rejeita (1996)

métodos escolares tradicionais;

respeita tempos, vocabularios e

historias.
Dialogo e escuta ativa A escuta ¢ ponto de partida para a Candau (2020); Freire
construgdo do conhecimento; o (1987)

dialogo rompe com a logica vertical
da educagdo bancéria.

Temas geradores Palavras e expressoes extraidas do Freire (1987); Gadotti
cotidiano dos alunos que servem de (1996)
base para a alfabetizagdo critica;
articulam linguagem e realidade

social.
Escola como espaco de O ambiente escolar deve considerar ~ Candau (2020); Aratjo
acolhimento as condi¢des materiais € emocionais  Freire (2006)

dos estudantes da EJA, valorizando
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Autonomia e construciao
coletiva

Alfabetizac¢io e consciéncia
politica

Planejamento dialégico

Relacio entre saber e
territorio

Respeito ao tempo do
educando

Educac¢ao como
transformacao

suas vivéncias.

O educador é mediador do processo;
ndo impde modelos prontos, mas
caminha com os educandos; valoriza
o trabalho coletivo e comunitario.

A escrita do proprio nome representa
uma tomada de consciéncia; a
alfabetizagdo ¢ um ato politico e
emancipador.

O planejamento pedagogico ¢
flexivel, construido com os alunos a
partir de seus contextos; recusa
programas prontos ¢
descontextualizados.

A aprendizagem conecta-se ao
territério € aos saberes ancestrais;
valoriza as praticas comunitarias
como fontes legitimas de
conhecimento.

A aprendizagem ocorre no ritmo do
aluno, considerando seu percurso de
vida; rejeita a rigidez institucional e
a imposi¢do de metas alheias a
realidade.

A EJA, inspirada em Freire, vai além
da escolarizagdo: ¢ um espaco de
reconstrucdo subjetiva e social, onde
o aprender ¢ também um ato de se
refazer no mundo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Aratjo Freire (2006);
Torres (2018)

Freire (1996); Torres
(2018)

Gadotti (1996); Freire
(2014)

Freire (1987); Torres
(2018)

Freire (2014); Candau
(2020)

Freire (1996); Torres
(2018)

Freire (1987) constrdi sua proposta a partir dos chamados “temas geradores”,

expressoes ou palavras que emergem do cotidiano dos educandos e que servem de base

para a alfabetizacdo. Esses temas ndo sdo escolhidos aleatoriamente, mas revelam

sentidos, conflitos e vinculos com o territdrio. A escola passa a dialogar com o entorno,

com os saberes ancestrais € com a constru¢ao de uma nova consciéncia social.

O espago escolar, nesse contexto, € reorganizado como um ambiente de encontro

e partilha. O papel do professor deixa de ser o de repassador de conteudos e se converte

em alguém que aprende ao lado dos alunos. Aratjo Freire (2006) observa que, ao adotar

essa postura, o educador favorece a autonomia do educando sem impor modelos de

conduta, mas convidando-o a pensar sua propria trajetoria.
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A alfabetizagdo, nesse modo de organizar o trabalho pedagogico, ndo se dissocia

da politica. Aprender a escrever o proprio nome, por exemplo, ndo representa apenas
um gesto técnico, mas uma tomada de consciéncia sobre a propria existéncia. Torres
(2018) destaca que essa forma de aprender se liga a praticas comunitérias e a construgao

coletiva do conhecimento, desatrelada de padroes escolares rigidos.

Freire compreende que os adultos chegam a escola trazendo memorias, desejos,
frustragdes e saberes. O educador, nesse caso, deve construir vinculos capazes de
acolher a histéria de cada um. Freire (2014) insiste que ensinar exige paciéncia e
abertura ao erro, ao inacabamento e a diivida, sem recorrer a corre¢des que diminuam o
sujeito. O aprendizado se faz no tempo de quem aprende e ndo no compasso da

exigéncia institucional.

O planejamento pedagogico, nessa logica, ndo segue um roteiro fixo. Ele ¢
tecido junto aos educandos, a partir do didlogo e da escuta cotidiana. Gadotti (1996)
lembra que Freire rejeitava a rigidez de programas prontos, pois acreditava que o
educador precisa conhecer o universo cultural dos educandos e partir dele para propor

situagdes de aprendizagem coerentes com o seu cotidiano.

Ao considerar as condi¢des materiais e sociais dos estudantes da EJA, a proposta
freireana compreende que a escola precisa funcionar como espago de acolhimento.
Muitos adultos frequentam a sala de aula apdés um dia de trabalho exaustivo ou
enfrentando situacdes de inseguranga alimentar. Para Candau (2020), ¢ preciso que o
educador leve em conta essas experiéncias € construa praticas pedagdgicas que

respeitem o corpo e a historia dos alunos.

A leitura e a escrita, nessas experiéncias, ndo sao fins em si mesmas. Sdo formas
de se posicionar no mundo, de nomear a dor e de reconstruir horizontes. Freire (1996)
escreve que ‘“‘ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, e isso significa
abandonar a postura de quem supde saber tudo. O educador freiriano ¢ aquele que

propde, escuta, se compromete e caminha junto.

A escola que se inspira nesse modo de ensinar ¢ aquela que reconhece o valor do
coletivo. A aprendizagem ndo ocorre isoladamente, mas na relagdo entre os sujeitos.

Torres (2018) aponta que o trabalho colaborativo entre professores e entre estudantes
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fortalece os vinculos com a comunidade e com as necessidades que emergem do

territorio onde a escola se insere.

As praticas freireanas na EJA indicam que a educag¢do de adultos pode ser
espaco de encontro ¢ de transformacdo. Nao se trata apenas de oferecer vagas ou salas,
mas de reconhecer os sujeitos que ali chegam como portadores de saberes e historias. A
cada encontro, renova-se a ideia de que aprender ¢ também se refazer, se reconstruir no

tempo e no espago da palavra.

LEGADO DE PAULO FREIRE NO SECULO XXI: REFLEXOES SOBRE A
ESCOLA

O legado de Paulo Freire segue presente em debates, projetos e praticas
educativas, especialmente quando se pensa o papel social da escola. Sua concepcao de
educagdo como ato politico, ético e transformador ndo se limita a contextos de
alfabetizagdo, mas atravessa questoes ligadas a gestdo democratica, a escuta das
juventudes e a constru¢do de curriculos que dialoguem com a realidade. Freire (1996)
ndo via a escola como espago neutro, mas como territério de disputa de sentidos e

saberes.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um lugar de reproducdo de conteudos
alheios a vida dos estudantes e passa a ser concebida como espago de producdo de
conhecimento situado, onde os sujeitos se reconhecem como parte ativa de um processo
coletivo. A educagdo proposta por Freire convida ao engajamento com as contradi¢des
do mundo, promovendo uma pratica docente comprometida com a justi¢a social e com a
formacao de sujeitos criticos. Essa proposta permanece atual frente aos desafios
impostos pelas desigualdades educacionais e pela necessidade de reinventar formas de

ensinar que estejam enraizadas nas experiéncias dos educandos.

O ideario freiriano contribui para compreender a escola como espago de
produgdo de sujeitos histdricos. Isso implica reconhecer que alunos e professores nao
estdo ali apenas para cumprir etapas curriculares, mas para desenvolver praticas de
leitura do mundo. Gadotti (1996) observa que Freire sempre articulou a pedagogia com
a ideia de projeto coletivo, em que o educador atua como alguém que acredita na

capacidade do outro de construir conhecimento.
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No século XXI, a escola enfrenta novas exigéncias. A desigualdade social, o

avango das tecnologias ¢ as demandas por inclusdo exigem posturas pedagogicas
sensiveis as multiplas vozes presentes no ambiente escolar. Freire nao prescreveu
modelos prontos, mas ofereceu uma ética de atuagcdo que parte da escuta, do respeito as

diferencas e da defesa da autonomia dos sujeitos (Candau, 2020).

O didlogo permanece como um dos eixos centrais do legado freireano. Em um
cenario marcado por tensdes sociais, discursos autoritarios e fragilidade institucional, a
escola pode funcionar como espago de cuidado e reconstru¢dao de vinculos. Para Freire
(2014), educar exige disposi¢do para ouvir e coragem para intervir, sem impor verdades,

mas promovendo o encontro entre diferentes experiéncias.

A proposta freireana também orienta reflexdes sobre a organiza¢do do trabalho
pedagdgico. A verticalizacdo da autoridade docente, os curriculos inflexiveis e a
padronizagdo de avaliagdes sdo questionadas a luz de uma pedagogia que valoriza o
contexto e a criatividade. Torres (2018) destaca que Freire apostava na capacidade da

escola de reinventar suas praticas com base na realidade vivida pelos estudantes.

A escuta das juventudes, especialmente em escolas publicas, ¢ uma das frentes
que retomam o pensamento de Freire com forca renovada. Projetos que integram arte,
cultura, territorio e narrativas juvenis aproximam a escola dos sujeitos que a habitam.
Freire (1987) lembra que ninguém educa ninguém, mas todos se educam entre si, € 1SS0

sO ocorre quando se reconhece o outro como fonte legitima de saber.

O legado de Freire também se faz presente em programas de formagdo docente.
Cursos que dialogam com sua obra buscam formar professores que compreendam sua
atuagdo como pratica social situada. A pratica pedagogica, nesse sentido, ndo ¢ apenas
aplicacdo de técnicas, mas constru¢do de relagdes, sentidos € compromissos com o
coletivo. Gadotti (1996) sustenta que Freire sempre apostou na formacdo como ato

politico e inacabado.

A pedagogia freiriana serve como referéncia para experiéncias de educacgao
antirracista, indigena e quilombola, que resgatam saberes e praticas excluidas da
tradicdo escolar. A partir da valorizagdo das culturas locais, a escola passa a

desempenhar outro papel, contribuindo para a reconstru¢cao de identidades e para o
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reconhecimento de epistemologias marginalizadas. Para Candau (2020), esse ¢ um dos

caminhos mais férteis de reinvencao da escola.

O pensamento freiriano também influencia praticas pedagogicas voltadas a
construcdo de uma escola inclusiva, que acolha pessoas com deficiéncia, estudantes
trans e populacdes historicamente silenciadas. A centralidade do didlogo, da escuta e do
respeito as trajetorias individuais torna essa pedagogia uma referéncia para a construcao

de ambientes escolares mais abertos e justos (Torres, 2018).

Em tempos de controle performativo e de mercantilizacdo da educagdo, a
pedagogia freiriana oferece uma alternativa ao discurso da eficiéncia. A formacao de
sujeitos criticos, conscientes de sua historia e capazes de agir no mundo, contrasta com
a logica da produtividade que domina os indicadores escolares. Freire (1996) propde

uma pedagogia da pergunta, e ndo da resposta pronta.

A permanéncia do legado freireano ndo depende apenas da leitura de suas obras,
mas da criacdo de espagos em que sua €tica se torne pratica. Escolas que favorecem o
protagonismo estudantil, que promovem rodas de conversa e que abrem espaco para a
escuta coletiva sdo exemplos dessa continuidade. Como lembra Freire (2014), ensinar

exige generosidade, humildade e compromisso com os que nos rodeiam.

A obra de Freire ndo oferece receitas, mas fundamentos para repensar o
cotidiano escolar. Sua atualidade reside na capacidade de provocar inquietagdes, abrir
caminhos e inspirar novas formas de ensinar e aprender. O século XXI apresenta
desafios distintos dos vividos por Freire, mas a esséncia de seu pensamento continua a

gerar movimento nas praticas pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria e a obra de Paulo Freire permanecem como referéncias centrais para
quem acredita na educagdo como pratica comprometida com a dignidade humana. Suas
reflexdes ultrapassam o campo da alfabetizacdo e da escola formal, alcancando
dimensdes mais amplas da vida social, politica e cultural. Ao propor uma pedagogia
baseada no dialogo, no afeto e na escuta, Freire amplia os sentidos do educar,

transformando-o em ato de encontro entre sujeitos historicos.
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Ao longo deste e-book, procurou-se evidenciar como os fundamentos da

educacao popular freireana podem inspirar praticas educativas em diferentes contextos.
Os conceitos de consciéncia, praxis, problematizagao e leitura do mundo se articulam na
construcdo de propostas pedagogicas que reconhecem o saber do outro, rompem com
modelos impositivos e reforcam o carater coletivo da aprendizagem. A escola, nesse
horizonte, deixa de ser espago de controle e se torna lugar de invencao de outras formas

de vida.

As experiéncias de educagdo de jovens e adultos, os movimentos sociais, as
praticas escolares e os espagos educativos ndo formais mostram que o legado de Freire
continua em movimento. Nao se trata de repetir sua obra, mas de recrid-la, levando em
conta as contradigdes do presente. Freire nos convida a recusar o conformismo, a
desconfiar da neutralidade e a construir o ato educativo como experiéncia compartilhada

de liberdade.

O compromisso com uma pedagogia da pergunta, da escuta e do didlogo €, ainda
hoje, um gesto de resisténcia. Em contextos marcados por negacionismo,
individualismo e aprofundamento das desigualdades sociais, retornar a Freire ¢
relembrar que ninguém educa sozinho e que aprender ¢ também se posicionar no
mundo. A pedagogia freireana nos provoca a reconhecer a poténcia de cada sujeito e a

escola como espaco de reinvencdo da convivéncia.

Mais do que um conjunto de teorias ou técnicas, o pensamento de Paulo Freire ¢
convite a acdo ética. Seu legado estd menos na letra e mais na atitude de quem, ao
ensinar, se compromete com a transformacdo das relacdes humanas. Cabe a cada
educador e educadora o esfor¢o de manter essa chama acesa, ndo por fidelidade ao
autor, mas por responsabilidade com os que ainda aguardam por uma educagdo que

reconheca sua existéncia.
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CAPITULO II

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO POPULAR EM PAULO
FREIRE: CRITICA E ETICA DA TRANSFORMACAO

Mario Sergio Nunes Rodrigues®
SAmara Maria Braga Meneses®

Suely Christina de Sousa Miranda’

RESUMO: O capitulo aborda os fundamentos da educacdo popular em Paulo Freire,
destacando sua natureza politica, €tica e transformadora. Freire concebe a educacdo
como pratica de liberdade, vinculada a realidade historica e cultural das classes
populares, superando modelos bancarios de ensino. Seu enfoque dialogico e
problematizador valoriza os saberes cotidianos, promovendo a conscientizagdo e a
praxis (acdo-reflexdo) como eixos centrais para a emancipagdo. O estudo tem como
objetivo sistematizar os principios freireanos, analisando conceitos como dialogo,
escuta, autonomia ¢ ndo neutralidade, além de discutir sua aplicacdo em contextos
educativos diversos. A metodologia baseia-se em andlise qualitativa e documental das
obras de Freire e de seus comentadores (Gadotti, Branddo, McLaren, entre outros),
identificando categorias como praxis, conscientizacdo e esperanca. Os resultados
evidenciam que a educag¢do popular freireana rompe com hierarquias pedagogicas,
privilegiando a construgdo coletiva do conhecimento e a leitura critica do mundo. A
escuta ativa e o compromisso politico do educador emergem como elementos essenciais
para uma pedagogia engajada. As discussdes reforcam a atualidade do pensamento
freireano, especialmente frente a desafios como a mercantilizagdo da educacdo e a
necessidade de democratizacdo dos espagos formativos. Conclui-se que a educagdo
popular, enquanto projeto inacabado, mantém-se relevante por sua capacidade de
articular formagao humana, justica social e esperangca como motores da transformacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao popular. Paulo Freire. Didlogo. Praxis.

INTRODUCAO

A educacdo popular, tal como concebida por Paulo Freire, emerge como uma
pratica educativa profundamente vinculada aos processos historicos, culturais e politicos
das classes populares. Mais do que um método, trata-se de uma concepgao de mundo e
de ser humano, construida a partir da escuta dos oprimidos e da valorizacdo dos saberes
cotidianos. Desde suas primeiras obras, Freire buscou compreender como o ato

educativo poderia colaborar com a transformagao das estruturas sociais injustas.
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Freire parte da premissa de que educar ¢ um ato politico, e jamais neutro. A

proposta da educagao popular busca desnaturalizar a opressao ao promover uma leitura
critica do mundo. Para ele, nao ha educacao sem projeto de sociedade. Nesse sentido,
“ensinar exige a compreensdo de que a educacdo ¢ uma forma de intervengdo no
mundo” (Freire, 2011, p. 79). Tal compreensdo perpassa todos os momentos do

processo pedagdgico.

A nocao de dialogo, central na pedagogia freireana, ndo se confunde com mera
troca de palavras. Trata-se de um compromisso com o reconhecimento do outro como
sujeito de saber. Para Gadotti (2009), o didlogo permite construir o conhecimento com
base nas experiéncias dos educandos e fortalece sua autonomia, numa légica horizontal
de escuta e cooperagdo. Ao contrario do modelo bancério, o didlogo instaura uma

pedagogia da pergunta e da problematizagao.

A pratica da educacdo popular, conforme discutida por Carlos Rodrigues
Brandao (2011), propde a superacdo da separacdo entre teoria e pratica. Essa articulagdo
se concretiza no conceito de praxis, que Freire (2021, p. 60). define como “agdo e
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”. Nao se trata de agir por agir,

mas de refletir com os outros sobre o sentido de cada agao.

Outro elemento estruturante da educagdo popular ¢ a consciéncia histoérica. O
processo educativo freireano visa contribuir para a constru¢do de uma consciéncia
critica, que permita aos sujeitos entenderem as determinagdes sociais de sua realidade e
agirem sobre ela de forma transformadora. A alfabetizagcdo, nesse contexto, ¢ muito

mais do que decodificacdo de signos; ¢ um exercicio de leitura do mundo (Freire, 1982).

Freire rejeita a ideia de neutralidade na acdo educativa, como também rechaca
qualquer forma de autoritarismo pedagdgico. A ética da responsabilidade e da coeréncia
¢ parte fundamental de sua proposta. Walter Kohan (2021) observa que Freire constroi
uma pedagogia da escuta radical, que exige humildade e disposi¢ao para aprender com o
outro. A formagao do educador, assim, se da na relacdo com os educandos ¢ com a

realidade.

A educagdo popular freireana rompe com a ldgica verticalizada de transmissao
de conhecimento. Em vez disso, propde uma construcdo coletiva, baseada na

problematizagdo dos conteudos e na analise critica das condi¢des de vida. Essa
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abordagem exige que o educador seja também educando, assumindo-se como sujeito

inacabado em constante movimento (Freire, 1996).

Romao (2001) reforga que a educagdo popular tem o compromisso com a
radicaliza¢do da democracia. Isso significa apostar na constru¢do de espagos formativos
em que todos possam se expressar e ser ouvidos. A sala de aula, nesse sentido, torna-se
lugar de encontro e de reinvencdo da politica. O curriculo ndo ¢ dado, mas construido

com base nas vivéncias e nas necessidades concretas dos sujeitos.

A esperanga, para Freire, ndo ¢ ingenuidade, mas um motor ético da pratica
pedagogica. Sem esperanca, o educador perde o sentido de seu trabalho. Como afirma
Haddad (2019), Freire manteve esse compromisso mesmo nos periodos de exilio e
repressao. Sua pedagogia € atravessada por um compromisso com a dignidade humana e

com o direito de todos a palavra.

A relagdo entre educagdo popular e movimentos sociais também atravessa a obra
de Freire. Seu trabalho com camponeses, trabalhadores urbanos e povos africanos em
processo de descolonizagdo mostra que a educacdo pode ser um instrumento de
libertacdo coletiva. Gadotti (2000) destaca que a internacionalizacdo do pensamento

freireano decorre justamente de sua conexao com experiéncias populares de resisténcia.

McLaren (2000), por sua vez, aproxima a pedagogia de Freire de outras teorias
criticas que denunciam os efeitos do neoliberalismo sobre a escola. Para ele, a proposta
freireana continua atual por sua capacidade de questionar os modelos de avaliagdo,
hierarquia e controle que se expandem nas redes educacionais. A educagdo popular,

nesse contexto, se revela como uma resisténcia pedagogica.

Neste capitulo, propde-se apresentar os fundamentos centrais da educacdo
popular em Paulo Freire, discutindo suas dimensdes éticas, epistemologicas e politicas.
Serao abordados os conceitos de didlogo, conscientizagdo, praxis, escuta e
responsabilidade, bem como os desdobramentos dessas categorias em praticas
pedagogicas situadas. O objetivo € refletir sobre a atualidade desses fundamentos e sua

pertinéncia para repensar as finalidades da educa¢ao em contextos diversos.
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METODOLOGIA

Este capitulo foi desenvolvido com base em uma abordagem qualitativa,
centrada na analise conceitual e documental da obra de Paulo Freire e de seus principais
comentadores. A escolha metodologica justifica-se pela natureza reflexiva do objeto
estudado, que envolve a compreensdo dos fundamentos tedricos e praticos da educacao
popular como expressdo de uma pedagogia critica. A leitura das obras buscou

identificar categorias-chave que estruturam o pensamento freireano.

A selecdo das fontes se concentrou em livros e artigos produzidos por Freire
entre as décadas de 1960 e 1990, complementados por autores que estudam sua
trajetoria e elaboram interpretacdes sistematizadas de seu legado. As obras de Brandao
(2011), Gadotti (2000; 2009), Haddad (2019), McLaren (2000), Romao (2001) ¢ Kohan
(2021) foram fundamentais para contextualizar e interpretar os principios freireanos em

relagdo as praticas da educagdo popular em diferentes realidades.

A leitura das obras foi guiada por categorias analiticas como dialogo,
conscientizacdo, praxis, escuta e agdo politico-pedagodgica. Esses conceitos foram
extraidos dos textos de Freire e cotejados com as interpretacdes dos comentadores. O
cruzamento das ideias permitiu estabelecer relagdes entre os fundamentos tedricos da

pedagogia freireana e suas possiveis aplicagdes no campo educacional e social.

Nao se trata de uma pesquisa empirica com coleta de dados em campo, mas de
uma investigacao tedrica orientada a sistematizagao de principios pedagdgicos que
emergem da obra freireana e dialogam com experiéncias formativas nos ambitos
escolares e ndo escolares. A metodologia adotada possibilita construir um caminho de

leitura critica sobre os sentidos da educagdo popular como praxis coletiva.

A escrita da secdo foi organizada a partir da inter-relagdo entre as categorias
identificadas, respeitando a cronologia das obras e a coeréncia interna de seus
argumentos. O percurso metodologico reafirma o compromisso com uma leitura
engajada, que reconhece o lugar politico do conhecimento e compreende a educagio

como mediacao para a transformagao social, conforme propoe Freire (1996; 2005).
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REFERENCIAL TEORICO

A pedagogia de Paulo Freire apresenta uma construcao tedrica que parte da
escuta dos oprimidos e da convic¢do de que toda educacdo ¢ um ato politico. Essa
concepe¢do se desenvolve a partir de categorias centrais como didlogo, conscientizagio,
praxis e autonomia. Em sua obra mais conhecida, Freire propde uma educa¢do como
pratica da liberdade, contraposta a logica da opressdo, isto €, uma tarefa de libertagdo

que nao pode ser elaborada por opressores.

A pedagogia proposta por Freire exige, assim, que o educador reconheca sua
inser¢ao nas estruturas sociais € assume uma postura comprometida com os que foram
historicamente silenciados. Ndo se trata de falar por eles, mas de construir condi¢des
para que possam falar com sua propria voz. O ato pedagdgico deixa de ser instrumento
de manuten¢do da ordem e passa a ser uma experiéncia compartilhada de leitura critica

do mundo, em que o conhecimento é gerado a partir da tensdo entre realidade e

transformacao.

O conceito de didlogo, estruturante de sua proposta, ndo se reduz a uma técnica
comunicativa, mas constitui um modo de relagao ética com o outro. Freire afirma que “o
didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
‘pronunciam’, isto €, o transformam” (Freire, 2021, p. 91). Essa pratica supde escuta,
humildade e reconhecimento da alteridade, em oposi¢do a imposicdo de conteudos

prontos.

Segundo Kohan (2021), o didlogo em Freire ¢ também uma abertura ao inédito.
O autor interpreta a atitude dialégica como uma disposi¢do existencial, uma escuta
radical que subverte a ldgica de autoridade. Essa concepcao se desdobra em sua critica a
educacgao bancaria, na qual o educador deposita informagdes no educando, tratado como
recipiente passivo. Em oposicdo, a educacdo libertadora propde a construgdo

compartilhada do conhecimento.

Freire (2011, p. 25) sustenta que “a dialogicidade ¢ a esséncia da educacdo como
pratica da liberdade”, e acrescenta que “quem forma se forma e reforma ao formar, e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”. Nesse sentido, educador e educando

se constituem mutuamente em um processo inacabado. Essa dindmica nega qualquer

31



forma de neutralidade pedagodgica, pois toda pratica educativa implica uma posi¢ao

diante do mundo.

A conscientizacdo, como categoria articulada ao dialogo, expressa 0 movimento
pelo qual o sujeito toma consciéncia de sua situagdo histérica e se reconhece como
agente de transformacdo. Branddo (2011) observa que a educagdo popular se dirige ao
mundo vivido pelos sujeitos e parte de suas experiéncias para despertar o desejo de acao
transformadora. Trata-se de um exercicio de leitura do mundo, mais do que de

conteudos escolares.

Para Freire (1982, p.11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” e “a
leitura da palavra implica a continuidade da leitura do mundo”. Esse entendimento
desloca o foco da alfabetizacdo para a reflexdo critica sobre o cotidiano. Ao ler e
escrever sua realidade, os sujeitos reorganizam suas praticas e reconstroem sua
dignidade historica. A praxis ¢ outro conceito estruturante da pedagogia freireana. Ela
se refere a unidade entre agdo e reflexdo como motor da transformagdo social. Freire

(2021, p. 60) afirma:

A praxis é a acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. A essa transforma¢do do mundo que se faz pela préxis,
corresponde a agdo dos homens de modificar-se a si mesmos. S6 a
praxis € capaz de por em marcha a superagdo da contradi¢do opressor-
oprimido.

McLaren (2000) amplia essa no¢do ao vincular praxis a uma pedagogia contra
hegemonica, critica ao neoliberalismo e as formas sutis de domina¢do cultural. Para o
autor, a proposta freireana permanece atual por sua poténcia em articular teoria critica e

engajamento politico.

Outra dimensao significativa do pensamento de Freire ¢ a compreensao de que o
ato educativo exige coeréncia entre discurso e pratica. Ele adverte que “ensinar exige
risco, aceitacao do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminagao” (Freire, 2011, p.
99). Essa coeréncia se manifesta no compromisso ¢ético do educador com a

transformacgdo das condig¢des sociais que negam a humanizagdo dos sujeitos.

Em Cartas a Guiné-Bissau, Freire escreve sobre a responsabilidade do educador
como aquele que “com o povo € nao para 0 povo” se compromete com a construgcdo de

uma nova realidade. Em uma de suas cartas, o autor ressalta:
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O educador progressista deve comprometer-se com os homens e
mulheres a quem serve, recusando ser simples agente de uma ordem
opressora, e optando por participar com eles da luta por uma
sociedade menos injusta (Freire, 1987, p. 39).

Essa ideia ¢ refor¢ada por Romao (2001), que analisa a radicalidade democratica
da proposta freireana. A educagdo popular, em sua perspectiva, nao se limita a sala de
aula, mas se estende aos territorios, comunidades € movimentos sociais como forma de

reorganizar a vida coletiva com base na escuta e no didlogo.

Dessa forma, a educacdo popular freireana transcende os muros da escola,
integrando-se as lutas sociais e fortalecendo a autonomia dos sujeitos como
protagonistas de sua propria historia. Essa perspectiva reforca a ideia de que a
verdadeira educagdo ndo se conforma com a reproducdo das desigualdades, mas se

constitui como um ato de coragem e esperang¢a na transformagao da realidade.

Segundo Haddad (2019), a trajetoria de Freire expressa coeréncia entre
pensamento e pratica. Ele atuou em contextos diversos, sempre buscando construir
processos formativos que partissem da realidade dos sujeitos e fossem orientados pelo
respeito, pela escuta e pela acdo coletiva. Sua pedagogia é, nesse sentido, inseparavel de
sua vida publica e ética. Para organizar visualmente os fundamentos apresentados neste
referencial, o quadro a seguir evidencia os principais autores mobilizados, suas obras e

as contribuigdes centrais que oferecem a compreensdo da educa¢do popular como

pratica pedagogica e politica.

Quadro 1 — Autores, obras e contribuigdes.
Autor(a) Obra Contribuicoes Centrais

Paulo Freire Pedagogia do Oprimido (2021) Educag@o como pratica da
liberdade; critica a educacdo
bancaria; defesa da praxis e do
dialogo como fundamentos
pedagogicos.

Paulo Freire Pedagogia da Autonomia (2011)  Valorizagdo do erro, respeito a
autonomia dos educandos,
coeréncia entre discurso e
pratica, e o inédito viavel como
horizonte educativo.

Paulo Freire Cartas a Guiné-Bissau (1987) Compromisso politico do
educador com os oprimidos;
educag@o como instrumento de
transformagdo coletiva.

Carlos Rodrigues O que ¢ educagdo (2011) Educacdo popular como prética
Brandao vinculada a vida cotidiana dos
sujeitos; conscientizagdo como
leitura do mundo.
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Walter Kohan Paulo Freire mais que nunca Dialogo como escuta radical e

(2021) abertura ao inédito; critica a
autoridade pedagogica e
valorizagao da alteridade.

Peter McLaren A pedagogia revolucionaria Interpretacdo da praxis como
(2000) resisténcia contra-hegemonica;
articulagdo entre teoria critica e
pratica politica.
Moacir Gadotti Historia das ideias pedagégicas  Interpretacdo do inédito viavel
(2009) como esperanga ¢ abertura a

novos horizontes coletivos.

A NG N B Educagdo e emancipacdo (2001)  Defesa da radicalidade

democratica; valorizagdo da

educagdo em contextos

comunitarios e populares.

Sergio Haddad Paulo Freire: um homem do Coeréncia entre vida e

mundo (2019) pedagogia; atuacdo em
diferentes contextos com foco na
acdo coletiva e emancipadora.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Freire também propde uma pedagogia que reconhece o erro como parte do

processo formativo. Em Pedagogia da autonomia, escreve:

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexdo. A pedagogia que realmente forma néo ¢é a
que esmaga, mas a que propicia condi¢des para o inédito viavel
(Freire, 2011, p. 43).

Esse inédito viavel, conceito criado por ele, representa a abertura ao novo, aquilo
que ainda ndo existe, mas pode ser construido coletivamente. Gadotti (2009) interpreta
essa categoria como central para uma pedagogia da esperanga, voltada a reinvencao de

horizontes possiveis.

O inédito viavel ndo ¢ um sonho distante, mas uma possibilidade concreta que
nasce da praxis coletiva. Gadotti (2009) destaca que essa no¢ao rompe com o fatalismo,
mostrando que a historia ndo esta predeterminada, mas ¢ um campo aberto a intervengao
humana. Na sala de aula, isso se traduz numa pedagogia que ndo se limita a reproduzir o
existente, mas que estimula professores e alunos a imaginarem e lutarem por um mundo
mais justo. O inédito viadvel é, portanto, a materializagdo pedagdgica da esperanga
freireana - ndo como mero otimismo, mas como compromisso €ético com a

transformagao social.

O respeito a autonomia dos educandos também atravessa a obra freireana. O

autor rejeita qualquer forma de tutela, apostando na construcdo do sujeito ético-politico.
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Ele escreve que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” e que “o saber do

professor ndo anula o saber do aluno” (Freire, 2011, p. 29). O autor sustenta que a
pratica educativa deve estar comprometida com a superagcdo da opressdo, sem jamais
transformar-se em doutrinagdo. Segundo Freire (2021, p. 78) “A educacdo verdadeira é
praxis, reflexdo e acdo do homem sobre o mundo para transforma-lo. [...] A pratica

libertadora do educador se da na contradi¢do, e nao fora dela”.

A escuta € outro elemento presente em sua pedagogia. Kohan (2021) interpreta a
escuta como um gesto politico e formativo. Escutar o outro ndo € concordar, mas se
dispor a reconstruir o mundo com ele. A pedagogia freireana propde a construc¢do de

uma escuta ativa e sensivel, que resiste as logicas da indiferenca e da imposigao.

Freire denuncia que as formas tradicionais de ensino muitas vezes silenciam os
estudantes, negando-lhes o direito a palavra. Em contraposi¢ao, propde um educador
que fala com, e ndo sobre, seus educandos. A linguagem se torna, entdo, espaco de

partilha e ndo de hierarquia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das obras de Freire permite perceber que os fundamentos da educagao
popular ndo se constituem como teoria abstrata, mas como expressdo de uma pratica
social ancorada no cotidiano das classes populares. O didlogo, a escuta, a praxis e a
conscientizacdo se apresentam como praticas fundadas na experiéncia e no
compromisso €tico com a transformacao da realidade. Freire ndo separa o contetido da
forma; seu projeto pedagogico estd diretamente vinculado as condi¢des historicas de

quem educa e de quem ¢ educado.

A sistematizacdo dos conceitos evidencia que o didlogo, em sua dimensao
politica, exige do educador um deslocamento de sua posicao de autoridade para uma
postura de escuta. Esse deslocamento ndo ¢ simples, pois demanda desconstruir praticas
cristalizadas pela tradicdo bancaria da educagdo. Gadotti (2009) argumenta que a escuta
ativa ndo ¢ apenas um recurso didatico, mas uma atitude existencial que reorienta a

relagdo pedagdgica.
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Nas experiéncias concretas de educagdo popular, como aquelas relatadas em

Cartas a Guine-Bissau, observa-se que o educador se posiciona como sujeito que
aprende com o povo, € ndo como transmissor de saberes ja legitimados. Essa inversao
desloca o eixo da agdo pedagodgica para a vida concreta dos sujeitos. A alfabetizacgdo,

nesse contexto, ganha o sentido de “ler o mundo”, e ndo apenas a palavra (Freire, 1982).

A categoria de conscientizagdo, por sua vez, ndo pode ser compreendida como
mero acimulo de conhecimento politico. Trata-se de um processo dinamico, continuo e
coletivo de tomada de consciéncia das relagdes sociais e dos mecanismos de dominagao.
Branddo (2011) enfatiza que essa tomada de consciéncia se d4 no confronto com a
realidade e exige coragem epistemologica para nomear o mundo com os proprios

termos.

Outro resultado relevante da analise foi a centralidade da praxis na proposta
freireana. A praxis aparece como uma resposta a fragmentagdo entre teoria e pratica
presente nos modelos tradicionais de ensino. Ao propor a integracdo entre acido e
reflexdo, Freire insere a educacdo no campo da luta social. Para McLaren (2000), a

praxis freireana € um exercicio de insurgéncia pedagogica.

As praticas analisadas nas obras de Freire indicam que o conteudo pedagogico
ndo estd separado da vivéncia dos sujeitos. Ao contrario, o conteudo emerge da
problematiza¢do da realidade. Isso implica abandonar o curriculo fixo e verticalizado
para abrir espagco a construcao coletiva do saber. Esse processo exige uma postura
investigativa do educador, que deve estar disposto a aprender com o cotidiano de seus

educandos (Freire, 1996).

Essa postura investigativa ndo se resume a observagao, mas requer envolvimento
com as historias, memorias e formas de expressdo presentes no territorio onde o
processo educativo ocorre. O educador se torna alguém que interpreta sinais, pergunta
com humildade e reconhece que o conhecimento nasce do encontro com o outro. Nessa
dire¢do, o conteudo curricular se transforma em didlogo com o mundo vivido,
reorganizando o sentido da escola e vinculando o aprendizado as necessidades concretas

da comunidade.

A ¢ética da responsabilidade também se destaca como fundamento da educagao

popular. Em Pedagogia da autonomia, Freire defende que ensinar exige respeito aos
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saberes dos educandos e comprometimento com a transformacao das injusti¢as sociais.

Haddad (2019) ressalta que essa ética ndo se limita ao campo individual, mas constitui

uma exigéncia politica que atravessa toda a pratica docente.

O estudo revela que o conceito de autonomia, tal como formulado por Freire,
ndo significa individualismo ou autoajuda, mas a capacidade coletiva de agir
historicamente sobre as condigdes de vida. A educa¢do popular busca construir sujeitos
autonomos no sentido da responsabilidade compartilhada pela transformagdo social.

Romao (2001) interpreta essa autonomia como condi¢@o para a democracia radical.

Essa compreensdo de autonomia como projeto coletivo exige, portanto, uma
pedagogia que supere a dicotomia entre educador e educando, estabelecendo relagdes
dialogicas onde ambos se reconhecem como sujeitos historicos em permanente processo
de formagdao. Como afirma Freire (2011), a verdadeira autonomia s6 se realiza na
medida em que os individuos, conscientes de seu papel social, engajam-se criticamente
na transformacdo das estruturas opressoras. Nesse sentido, a educagdo popular freireana
configura-se ndo apenas como método pedagdgico, mas como pratica politica capaz de
fomentar a participacdo democratica e a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria, onde o conhecimento seja instrumento de libertagdo ¢ ndo de dominagao.

Outro aspecto identificado foi a critica a neutralidade da educagdo. Freire reitera
que todo ato pedagogico ¢ carregado de intencdes politicas e valores. Nesse sentido,
silenciar o carater politico da escola ¢ uma forma de reforcar a ideologia dominante.
Kohan (2021) propde que a pedagogia freireana torna visivel a politica da educagdo e
recoloca o debate sobre sua finalidade. Para melhor visualizar essa questdo apresenta-se
um quadro com as categorias analisadas nesta se¢do, com base nas obras de Freire e de
seus comentadores, que contribuem para compreender a educagdo popular como pratica

politica e formativa.

Quadro 2 — Fundamentos da Educacao Popular e suas Referéncias Teoricas.

Categoria Descricao Conceitual Autores e Obras

Relaggo horizontal entre educador e
Dialoso educando, mediada pelo mundo, Freire (2021); Freire (2011); Kohan
g baseada na escuta, respeito e (2021); Gadotti (2009)

construgdo conjunta.

Processo coletivo de tomada de
Conscientizagao consciéncia critica da realidade e
superagdo da passividade.

Freire (1982); Brandédo (2011);
Romao (2001)
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Unidade entre agéo e reflexdo como Freire (2021); McLaren (2000);
forga transformadora da realidade. Gadotti (2000)
. T Eallgive 68 ujslio Freire (2011); Haddad (2019);
Autonomia historicos comprometidos com a ~
Romao (2001)

transformacao social.

Reconhecimento de que toda pratica Freire (1996); Kohan (2021);

Nao neutralidade e(.iucajﬂva ¢ politica e situada McLaren (2000)
historicamente.
. Postura ética e politica de Freire (2011); Kohan (2021); Haddad
Escuta ativa . ..
reconhecimento do outro como sujeito.  (2019)

Ampliagao dos espagos formativos
|00 PN LG BV para além da escola, incorporando
experiéncias comunitarias.

Crenga na criagdo coletiva de novas
realidades possiveis por meio da
educagio.

Freire (1987); Brandao (2011);
Romao (2001)

Esperanca e inédito
viavel

Freire (2011); Freire (2005); Gadotti
(2009)

Fonte: Elaborado pelos autores.

As analises também indicaram que a educacdo popular propde uma
reorganizagdo do espago-tempo da aprendizagem. Em vez de horarios rigidos e
curriculos fixos, a proposta freireana sugere a escuta dos tempos e ritmos dos sujeitos.
Essa reconfiguragao permite que a escola ou os espagos de formacao se tornem lugares

de partilha, ndo apenas de contetido, mas de vida.

Essa reconfiguracdo requer atengdo constante as condicdes materiais e
simbolicas que afetam o percurso formativo dos educandos. O educador precisa lidar
com desigualdades sociais que interferem diretamente na permanéncia € no
envolvimento dos sujeitos com o processo educativo. Ao reconhecer os ritmos da vida
coletiva, constréi-se um ambiente mais receptivo, capaz de acolher experiéncias
diversas como parte constitutiva da aprendizagem. A dinamica entre escuta,
problematizacao e agdo coletiva pode ser representada como um ciclo de relagdes que
sustenta o processo educativo proposto por Freire. O ciclo reforga a nogdo de que o
tempo educativo na proposta freireana ¢ construido em movimento, a partir da escuta e

da vida cotidiana.
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Figura 1 — Ciclo da Educagéo Popular.

Problematizacd

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa reorganizacdo espaco-temporal da aprendizagem implica uma ruptura com
os modelos tradicionais de educag¢do que fragmentam e homogeneizam os processos
formativos. A pedagogia freireana, ao centrar-se nos tempos vitais dos educandos,
reconhece que a constru¢cdo do conhecimento deve dialogar com as realidades concretas

e 0s contextos existenciais dos sujeitos.

De acordo com Branddo (2011) e Gadotti (2009), essa flexibilidade ndo significa
auséncia de rigor, mas sim a compreensdo de que os processos educativos auténticos
emergem do encontro entre os saberes cientificos € os saberes da experiéncia vivida.
Nesta perspectiva, o espaco educativo transforma-se em territorio de didlogo
intercultural, onde diferentes temporalidades e modos de conhecer se articulam para
produzir uma compreensdo critica e transformadora da realidade. A educagdo, assim
concebida, deixa de ser mera transmissao de conteudos para tornar-se processo vivo de

humanizagdo e emancipagao coletiva.

A relagdo entre teoria e pratica, destacada nos escritos de Freire, esta presente
como fio condutor das experiéncias reunidas. O educador ndo pode dissociar sua agao
da reflexdo critica sobre o que faz. Gadotti (2000) indica que esse movimento constante
de repensar a pratica torna o trabalho educativo um exercicio permanente de recriacao

do mundo.
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Essa articulagdo dialética entre teoria e pratica configura o que Freire denomina

de préxis educativa, superando tanto o academicismo tedrico quanto o ativismo sem
critica. Essa abordagem transforma a educacdo num processo investigativo continuo,
onde educador e educandos produzem conhecimento a partir da realidade concreta.
Cada intervencdo pedagogica deve ser simultaneamente acdo transformadora, reflexao
critica e reelaboracdo constante. Dessa forma, a pratica educativa deixa de ser
transmissao passiva para se tornar ferramenta de transformacdo social - esséncia da
pedagogia freireana que une compreensao ¢ mudanca do mundo através da agdo

consciente coletiva (Gadotti, 2000).

Essa articulacdo nao ocorre de forma espontanea, exigindo disposi¢ao para rever
conteudos e estratégias diante das vivéncias concretas dos educandos. O ato de educar,
nesse contexto, passa a ser uma constru¢do coletiva, marcada por escuta mutua e
engajamento com os sentidos atribuidos ao conhecimento. A teoria se desloca da

abstracdo e se enraiza nas relagdes que se estabelecem no cotidiano.

A proposta freireana pode ser visualizada em uma matriz que evidencia a
articulacao entre diferentes dimensdes do processo educativo e seus efeitos nos espagos
de formacdo. Esse modelo permite evidenciar, de forma clara e organizada, como
diferentes dimensodes se entrelacam na educacdo popular e estdo presentes nos textos

analisados.

Quadro 3 — Dimensoes da Educagdo Popular.

Dimensao Conceito Expressao nos textos de Freire

Temporalidade Ritmos dos sujeitos Reorganizagdo do tempo escolar
Escuta e cuidado Abertura a alteridade

i . .. Posicionamento diante da
Politica Compromisso com os oprimidos -
opressao

Fonte: Elaborado pelos autores.

As obras indicam que a constru¢do da consciéncia critica passa pelo
reconhecimento do conflito. Freire ndo propde uma pedagogia da harmonia, mas do
enfrentamento das contradi¢des que atravessam a sociedade. McLaren (2000) observa
que a pedagogia critica se alimenta do conflito para desnaturalizar relacdes de poder e

gerar alternativas formativas.
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Nos textos de Freire, especialmente em Pedagogia do oprimido, observa-se que

a categoria de opressao nao ¢ genérica, mas localizada em relagdes sociais concretas.
Ele convida o educador a se posicionar em favor dos oprimidos, assumindo o
compromisso de atuar com eles na constru¢do de um novo projeto de sociedade. Essa

escolha ndo ¢ neutra e demanda coragem politica.

A escuta aparece como eixo transversal de toda a proposta pedagogica. Escutar ¢
reconhecer o outro como sujeito e legitimar sua fala como fonte de saber. Kohan (2021)
entende a escuta em Freire como ato de cuidado e abertura a alteridade. Essa escuta gera

vinculo e possibilita que o processo educativo seja um caminho coletivo.

As experiéncias relatadas nas obras de Freire revelam que a educacdo popular
ndo se limita a espagos escolares. Sua proposta alcanca sindicatos, comunidades,
movimentos populares e espacos informais de aprendizagem. Isso amplia o campo de
atuacdo do educador popular e reposiciona o saber como construg¢do coletiva, vinculada

as lutas sociais.

A analise das obras evidencia que a educacdo popular ¢ um projeto politico-
pedagdgico em permanente construcao. Seus fundamentos ndo sdo férmulas prontas,
mas orientagdes ¢ticas e epistemoldgicas que se renovam a cada encontro entre
educador e educando. Freire propde uma pedagogia da esperanca, fundada na criagao

coletiva do que ainda nao foi vivido.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo popular, conforme concebida por Paulo Freire, ndo se constitui
como um modelo pedagdgico fechado, mas como uma pratica ética e politica sustentada
pela escuta, pelo didlogo e pela acdo transformadora. Os fundamentos analisados ao
longo do capitulo revelam que a proposta freireana estd enraizada na experiéncia das
classes populares, comprometida com a superagdo das injustigas sociais e com a criacao

de novas formas de convivéncia e producao de saber.

A centralidade do didlogo como mediagdo entre sujeitos histéricos evidencia a
recusa de Freire a verticalidade na relagdo pedagogica. O educador nao ocupa uma

posi¢dao de autoridade, mas caminha junto aos educandos na constru¢ao de sentidos.
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Essa postura requer disponibilidade para escutar, reconhecer as vivéncias e

problematizar a realidade, deslocando o saber da logica da transmissdo para a logica da

partilha.

Outro elemento recorrente nas obras de Freire ¢ a praxis como unidade entre
teoria e pratica. A agdo pedagogica ndo se restringe a sala de aula nem se subordina a
mera reprodug¢do de contetidos. Ela implica a intervencdo critica sobre o mundo,
orientada pela consciéncia histérica e pelo desejo coletivo de transformacgdo. A
formacao dos sujeitos, nesse contexto, esta diretamente relacionada a sua capacidade de

ler e reescrever o mundo.

A educagdo popular, como pratica situada, encontra eco em multiplos territorios:
escolas, comunidades, sindicatos, movimentos sociais. Trata-se de um processo
formativo que valoriza a cultura popular, reconhece os saberes locais e propde um
curriculo aberto, construido a partir das experiéncias concretas. A proposta freireana
ndo se encerra no espago escolar, mas se expande como uma pedagogia engajada,

sensivel a diversidade e a pluralidade.

Diante do exposto € possivel argumentar que os fundamentos da educagao
popular discutidos neste capitulo demonstram a atualidade do pensamento de Paulo
Freire frente as contradigdes que atravessam o campo educacional. Sua pedagogia
convoca educadores e educandos a compartilharem a responsabilidade pela construcao
de uma sociedade mais justa. Ao colocar a esperanga como atitude historica ¢ a
educacdo como possibilidade de reinvencdo coletiva, Freire reafirma o poder da palavra

e da acdo como caminhos para a liberdade.
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CAPITULO 111

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO: CONCEITOS-CHAVE E
EDUCACAO CRITICA

Romana Maria Vieira Melo®

Maria Leidiane Mendes Pereira®

RESUMO: A Pedagogia do Oprimido (1970), de Paulo Freire, € uma obra fundamental
da educacdo critica, elaborada durante seu exilio. Freire propde uma educacdo
libertadora, baseada na conscientizacdo e na praxis (agdo-reflexao), visando superar a
opressao estrutural que desumaniza tanto oprimidos quanto opressores. A pedagogia
tradicional, chamada por ele de "bancaria", ¢ criticada por reforcar a passividade,
enquanto a educacdo problematizadora valoriza o didlogo horizontal entre educador e
educando, construindo conhecimento coletivamente. Freire destaca que a libertagao nao
¢ individual, mas coletiva, exigindo engajamento politico e ético. A conscientizacao
permite aos oprimidos reconhecerem-se como sujeitos historicos, capazes de
transformar sua realidade. O didlogo € central nesse processo, pois, ao nomear o mundo,
os oprimidos rompem com a "cultura do siléncio" imposta pela dominagao. A educagao,
assim, torna-se um ato politico de denuncia e antincio de novas possibilidades. A obra
enfatiza que a desumanizacdo ¢ um produto historico, ndo natural, e que sua superacao
requer praticas pedagogicas baseadas na escuta e na participagdo. Freire rejeita a
neutralidade, defendendo um compromisso com os oprimidos. Sua pedagogia
permanece relevante por inspirar agdes educativas emancipatdrias em contextos de
desigualdade.

PALAVRAS-CHAVE: Opressao. Didlogo. Conscientizagao.

INTRODUCAO

Publicado em 1970, o livro Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, tornou-se
uma das principais referéncias da educagdo critica latino-americana e mundial. Escrita
durante o exilio do autor, a obra resulta da articulaciao entre experiéncias concretas com
populagdes empobrecidas e uma reflexdo profunda sobre as relagdes entre opressao,
conscientizacdo e libertacdo. O texto ndo apresenta uma metodologia pedagogica

tradicional, mas uma ética e uma politica do ato educativo.

Freire estrutura sua pedagogia a partir do reconhecimento da opressdo como uma

realidade historica, sustentada por relagdes assimétricas de poder que negam a

8Pos-graduada em Ensino de Lingua Portuguesa. Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Graduada em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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humanidade dos sujeitos subalternizados (Kohan, 2021). Para ele, a educagdo deve

operar no sentido inverso: contribuir para a humanizacdo e para a superagao dessas
estruturas por meio da praxis — a articulagcdo entre acao e reflexdo. A pedagogia do

oprimido, assim, ¢ uma pedagogia da escuta, do didlogo e da transformacao.

O autor propde uma abordagem radicalmente dialdgica, na qual educador e
educando aprendem juntos na constru¢do do conhecimento. Ao romper com a logica
vertical e transmissiva da educagdo bancaria, Freire abre espaco para uma educacgdo
centrada na problematizacdo da realidade vivida. O saber, nesse processo, niao ¢
transferido, mas construido coletivamente em um movimento continuo de leitura do

mundo e reescrita de sua historia.

No primeiro capitulo da obra, Freire apresenta a contradigao entre opressores €
oprimidos como elemento estruturante da realidade social. Essa contradicdo ndo pode
ser ignorada pelo educador que se engaja no trabalho formativo. Como escreve o autor:
e ., o . L .

ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao” (Freire, 1970, p. 29). A libertacdo exige compromisso com a transformacao

das condig¢des concretas de vida dos sujeitos.

Em seguida, o autor analisa a chamada “educagdo bancaria”, caracterizada pela
pratica de depdsitos de conhecimento no educando. Trata-se de uma concepgdo que
nega a dialogicidade e reforca a passividade. Em oposicdo, a educacgdo
problematizadora valoriza a palavra como instrumento de dentncia e de antncio, de
consciéncia critica e de acdo transformadora. Freire (1970, p. 81) defende que “a

palavra verdadeira, isto ¢, a palavra transformadora, ¢ que ¢ um ato de criagao”.

A dialogicidade ocupa lugar central na pedagogia do oprimido. Para Freire, o
didlogo ¢ mais do que uma técnica de comunicacao: ¢ um gesto politico e existencial.
Ele emerge da escuta do outro, do reconhecimento de sua dignidade e da disposi¢cdo
para caminhar junto na constru¢do de saberes. O dialogo, assim, ¢ condi¢do da

humanizagao e da pratica educativa libertadora.

Outro conceito fundamental ¢ o de conscientizag¢do, entendido como processo de
tomada de consciéncia das determinacOes historicas da realidade. Conscientizar-se ¢

compreender que a situacdo de opressdo ndo ¢ natural nem imutavel, mas fruto de
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relagdes sociais. Esse despertar politico € o que permite ao oprimido romper com a

internalizacao da ideologia dominante e assumir-se como sujeito historico.

A pedagogia do oprimido convoca o educador a assumir uma postura ética
diante das injusticas sociais. Nao ha neutralidade possivel frente a opressao. O educador
que se cala diante da violéncia estrutural acaba por refor¢a-la. Freire recusa qualquer
forma de adaptagdo acritica e insiste na educacdo como pratica da liberdade. Nesse
sentido, a formagdo docente precisa estar comprometida com a constru¢do de uma

sociedade mais justa.

A metodologia adotada neste capitulo baseia-se em revisdo bibliografica de
carater analitico-interpretativo, tendo como fonte principal a obra original de Freire
(Pedagogia do oprimido, 1970). Foram também considerados autores que dialogam
com o pensamento freiriano e contribuem para sua atualizacdo, como Gadotti (2000),
McLaren (2000) e Kohan (2021). A andlise prioriza as categorias conceituais
desenvolvidas por Freire, como opressao, conscientizac¢do, didlogo, educagdo bancaria,
praxis e humanizacdo, examinando suas articulacdes internas e implicacdes

pedagdgicas.

Esse esfor¢o de sistematiza¢do conceitual ndo tem a inteng¢do de cristalizar o
pensamento freiriano em férmulas, mas de favorecer sua apropriacdo critica por
educadores comprometidos com praticas emancipatorias. Ao evidenciar os fundamentos
da pedagogia do oprimido, busca-se fomentar reflexdes sobre como esses conceitos
podem inspirar experiéncias formativas no contexto atual, marcado por tensdes sociais e

ataques a educacao publica.

OPRESSAO E DESUMANIZACAO

A pedagogia do oprimido parte do reconhecimento de que a opressdo ¢ uma
construcdo histoérica, produzida e sustentada por relagdes de dominacdo. Freire
compreende que a desumanizacdo ndo ¢ uma condi¢cdo natural, mas uma distor¢ao da
vocacao ontologica do ser humano, que ¢ ser mais. O oprimido ¢ aquele que teve
negada essa vocagdo, submetido a estruturas que naturalizam sua condicdo como

inevitavel.

46



Por isso, a educacao libertadora freireana busca desnaturalizar essas estruturas

opressoras através da conscientizagdo - um processo pelo qual os oprimidos passam a
enxergar criticamente sua realidade, reconhecendo-se ndo como objetos passivos, mas
como sujeitos capazes de transformar seu mundo (Kohan, 2021). Essa pedagogia nao se
limita a transmitir conhecimentos, mas cria condig¢des para que os educandos descubram

seu proprio poder de agdo e reflexao.

Freire (1970) nos mostra que a opressdao nao ¢ algo natural ou inevitavel - ela foi
criada ao longo da histéria por sistemas injustos de poder. O ser humano, por natureza,
tem capacidade e direito de se desenvolver plenamente ("ser mais"), mas a opressao tira
isso das pessoas, fazendo com que os oprimidos aceitem sua situagdo como se fosse
normal. A educagdo tradicional muitas vezes refor¢a essa opressao, ensinando os

oprimidos a se verem como inferiores.

Nesse processo, o conhecimento ndo ¢ simplesmente transferido, mas construido
coletivamente a partir da realidade vivida pelos oprimidos. A verdadeira educagdo, para
Freire, ¢ aquela que desperta a consciéncia critica, mostrando que a situagdo de opressao
pode e deve ser transformada pela ac¢do organizada dos proprios oprimidos. Essa
abordagem transforma a sala de aula num espago de libertagdo, onde os estudantes
deixam de ser meros receptores passivos para se tornarem agentes ativos de mudanga

social.

Para Kohan (2021), a pedagogia de Freire propde justamente o contrario: ajudar
as pessoas a perceberem que podem transformar sua realidade, resgatando essa
capacidade humana de crescer ¢ mudar o mundo. E como se a opressdo tivesse
"adormecido" o potencial das pessoas, ¢ a educagdo libertadora tivesse o papel de
"acorda-las" para essa possibilidade de mudanca. O esquema abaixo ilustra, de forma
sintética, como a opressao atua na negacao do desenvolvimento humano pleno,

conforme a analise proposta por Paulo Freire.
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Figura 1 - Dindmica da Opressdo e da Desumanizagido em Freire.
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Fonte: Elaborado com base em Freire (1970).

Segundo Freire (1970), essa desumanizagdo atinge ndo apenas os oprimidos,
mas também os opressores, embora de maneiras distintas. Aos primeiros, € negado o
direito de existir como sujeitos historicos; aos segundos, ¢ negada a propria humanidade

na medida em que negam a dos outros. Como ele escreve:

A desumanizagdo, que ndo € uma vocagdo ontologica, mas o resultado
de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores, ¢ esta, o ser
menos. Tornar-se ‘mais’ ¢ tarefa historica dos oprimidos, ¢ ndo favor
que alguém lhes possa conceder (Freire, 1970, p. 40).

O autor insiste que a superagdo da opressdo ndo se da pela substituicdo de
sujeitos no exercicio do poder, mas pela transformagao das relagdes que sustentam a
logica opressora. O oprimido que apenas repete os gestos do opressor perpetua o ciclo
da violéncia. O processo de libertagdo exige consciéncia critica, engajamento coletivo e

negacao ativa da estrutura desumanizante.

A pedagogia proposta por Freire convida o educador a romper com a
neutralidade. Nao se trata de assumir uma suposta imparcialidade diante da opressdo,
mas de escolher um lugar a partir do qual educar (Kohan, 2021). Nesse contexto, Freire
(1970, p. 42) ressalta: “E tarefa dos oprimidos libertarem-se a si mesmos e aos
opressores. Estes, enquanto classe que oprime, ndo podem libertar nem a si mesmos

nem aos oprimidos”.
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Ao reconhecer a opressdo como fendmeno social e politico, o educador ¢

chamado a construir praticas que contribuam para sua superagdo. Essas praticas partem
da escuta dos sujeitos e da leitura critica de sua realidade. Nao se trata de transmitir
conteudos neutros, mas de criar condi¢des para que os oprimidos reflitam sobre sua

situacdo e atuem sobre ela.

A desumanizagdo aparece, assim, como um processo historico que pode ser
revertido. Isso exige coragem e engajamento ético. Freire (1970, p. 46) escreve:
“Descobrir-se oprimido ¢ o inicio da libertagdo. O que parece pura resignagdo, €, na
verdade, forma camuflada de luta. O oprimido, quando toma consciéncia de sua

opressdo, comega a preparar o caminho para sua libertagao”.

Essa libertagao, porém, nao € um ato solitario. Ela se constroi em comunhao, por
meio da praxis. A praxis, entendida como agdo e reflexdo conjunta, ¢ o que permite aos
sujeitos transformar o mundo. A opressdo, ao negar essa pratica, pretende fixar os
sujeitos na adaptacdo. A educacdo proposta por Freire, ao contrario, busca romper com

a adaptacdo acritica.

Freire ndo idealiza o oprimido. Ele reconhece as marcas da opressdao em sua
subjetividade. O medo da liberdade, a interiorizagdo do opressor e a dificuldade de
confiar em sua propria capacidade de transformagdo sdo realidades presentes (Kohan,
2021). Por isso, a pedagogia do oprimido exige tempo, paciéncia historica e disposi¢ao
para o didlogo.

A superacao da desumanizagdo nao esta garantida apenas pelo acesso a educacao
formal. E necessario que a educacdo seja espago de escuta, didlogo e tomada de

consciéncia. O projeto de Paulo Freire vai além da alfabetizacdo: propde uma educacdo

comprometida com a libertagdo dos sujeitos, em todas as suas dimensoes.

DIALOGO, CONSCIENCIA E PRAXIS NA PEDAGOGIA DA LIBERTACAO

Na pedagogia freiriana, o didlogo ndo ¢ apenas um método didatico, mas o
fundamento da propria educagcdo como pratica de liberdade. Diferente de uma relagdo

vertical entre quem detém o saber e quem deve recebé-lo, o didlogo instaura uma
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relacdo horizontal entre sujeitos que aprendem juntos. Essa horizontalidade exige escuta

mutua, confianga e compromisso com a transformacao da realidade (Mclaren, 2000).

Freire concebe o dialogo como um encontro entre sujeitos que buscam, de forma
coletiva, a constru¢ao do saber. Nao se trata de uma conversa superficial ou de troca de
opinides descompromissadas, mas de um processo profundamente ético. O autor
argumenta que, no dialogo verdadeiro, ndo ha espaco para manipulacdo ou imposicao.

O saber ¢ produzido no encontro e ndo transmitido de forma unilateral.

A consciéncia, nesse processo, ndo ¢ reduzida a percepcgao imediata da realidade.
Trata-se de uma consciéncia histdrica, capaz de interpretar criticamente o mundo e os
proprios condicionamentos sociais. A pedagogia do oprimido aposta na possibilidade de
que os sujeitos se reconhecam como inacabados e, por isso mesmo, em permanente
construgdo. Essa consciéncia do inacabamento impulsiona a busca por transformacgao.

Freire (1970, p. 72) afirma que:

Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Por isso aprendemos
sempre. O saber que resulta da busca ¢ um saber que se comunica. Ao
contrario, o saber do opressor se transmite, se impoe, se engaveta. Sua
pedagogia, que se baseia na transferéncia de conhecimentos, ¢ a
negacdo da educacdo como prética da liberdade.

A pratica pedagogica que se baseia no dialogo rompe com o modelo bancario de
educagdo, no qual o professor deposita contetidos prontos na mente dos estudantes. No
lugar disso, propde-se uma educacao problematizadora, que parte das experiéncias dos
sujeitos e da realidade que os constitui. Essa abordagem torna a aprendizagem um

processo coletivo, vinculado a acdo.

Essa agdo, entretanto, ndo pode se descolar da reflexdo. A praxis ¢ definida
como a unido entre acao e reflexao voltadas a transformac¢ao do mundo. Freire entende
que a simples acdo sem reflexdo pode levar a reprodugdo da opressdo, enquanto a
reflexdo sem ac¢do se torna alienada. A praxis €, portanto, 0 movimento que rompe com
a imobilidade e constréi novas possibilidades de existéncia. Assim esclarece Freire

(1970, p. 66):

A reflexdo verdadeira conduz a a¢do. Sobre ela incide e dela resulta.
Nao h4, assim, pratica educativa que ndo implique na praxis. Nela, o
ser humano se faz e se refaz como sujeito de sua histéria. Nao é um
ente fechado em si mesmo, mas um ser no mundo e com o mundo.
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O dialogo, quando vinculado a préaxis, torna-se instrumento de libertagdo. Nao se

limita & denuncia da opressdo, mas aponta caminhos para sua superagdo. O educador
que se coloca nesse caminho reconhece sua tarefa como politica e ética, recusando a

neutralidade e assumindo sua responsabilidade histérica com os educandos.

Figura 2 - Dialogo, consciéncia critica e praxis na pedagogia freiriana.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base em Freire (1970).

A relagdo entre consciéncia e praxis também exige sensibilidade para os ritmos
de cada sujeito. A tomada de consciéncia ndo ocorre de forma homogénea ou imediata.
O processo de conscientizagdo demanda tempo, escuta e respeito ao percurso singular
de cada um. O educador popular ndo dirige o processo, mas o acompanha com atengao e

compromisso.

Freire (1970) defende que a conscientizagdo ndo ¢ doutrinacdo, pois nao se
impoe de fora para dentro. Ela € provocada pela problematizacdo da realidade concreta.
Ao refletirem sobre suas condi¢des de vida, os educandos passam a intervir sobre ela.

Essa intervencao ¢ o que caracteriza a pratica libertadora, oposta a adaptagao submissa.

O didlogo, nesse contexto, ndo ¢ apenas contetido, mas método e ética. Ele exige

humildade, coragem e coeréncia. Requer do educador a disposi¢do para aprender com o
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outro e para revisar suas certezas diante das experiéncias partilhadas. O didlogo, como

pratica, transforma quem ensina e quem aprende.

A pedagogia do oprimido propde, assim, um novo modo de estar no mundo. Um
modo baseado na escuta, na reflexdo critica e na agdo comprometida. Para Mclaren
(2000), essa pedagogia recusa a neutralidade e se posiciona em favor dos que sdo

historicamente silenciados.

SUPERACAO DA CULTURA DO SILENCIO E A DENUNCIA DA OPRESSAO

O siléncio imposto aos grupos socialmente subordinados constitui uma das
dimensdes centrais do processo de opressdo. Para Paulo Freire, esse siléncio ndo resulta
da auséncia de pensamentos ou experiéncias, mas da negacdo sistematica da
possibilidade de expressdo e reconhecimento da palavra dos oprimidos. A cultura do

siléncio ¢ um produto historico de estruturas de dominacdo que naturalizam a exclusao.

Freire propde romper com esse condicionamento, permitindo que os sujeitos
historicamente silenciados recuperem sua voz. A fala, nesse contexto, ndo se restringe a
oralidade, mas representa a possibilidade de nomear o mundo. A palavra ¢ entendida
como praxis, como acao e reflexdo que se articulam no processo de transformagao da

realidade.

No modelo bancério de educacdo, a palavra do educador ¢ a Unica legitima,
enquanto a do educando ¢ desqualificada. Essa estrutura reforca a cultura do siléncio,
pois impede que os sujeitos se reconhecam como portadores de saber. Freire desafia
esse modelo ao afirmar que todos os sujeitos, independentemente de sua escolarizacao
formal, tém o direito de ler o mundo e produzir conhecimento a partir de suas

experiéncias.

A denuncia da opressao so € possivel quando os sujeitos compreendem que sua
condi¢do histérica ndo € natural, mas construida. A cultura do siléncio ¢ rompida
quando se revela que o mundo pode ser transformado. Freire (1970, p.81) descreve esse

Processo:
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A cultura do siléncio dos oprimidos comega a ser quebrada quando, no
ato de dizer sua palavra, os homens percebem que, a0 nomear o
mundo, o transformam. Dizer a palavra ndo ¢ privilégio de alguns,
mas direito de todos. E no didlogo que a palavra se torna agdo e ganha
sentido historico.

A denuncia, nesse sentido, ndo ¢ um lamento ou queixa isolada. Ela constitui um
momento inaugural da consciéncia critica. Ao nomear sua realidade, o sujeito reconhece
os mecanismos de opressao que o afetam e pode se organizar com outros para enfrenté-
los. Essa denuncia coletiva ¢ o que dd origem as lutas sociais € aos movimentos

populares.

Figura 3 - Do siléncio a dentncia.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Freire sustenta que ndo héd neutralidade diante da opressdo. O educador
comprometido com a pedagogia do oprimido precisa assumir o lado dos que foram
calados. Isso implica criar espagos de escuta e expressdo, onde a palavra dos educandos
ndo seja tratada como erro, mas como saber em constru¢do (Mclaren, 2000). O educador
nao conduz o processo sozinho, mas caminha junto com os educandos na leitura critica

do mundo.

A denuncia da opressdo também exige coragem, pois envolve o enfrentamento
de estruturas sociais arraigadas. Freire reconhece que ha medo e inseguranga no inicio

do processo, tanto por parte dos oprimidos quanto dos educadores que escolhem trilhar

53



esse caminho. No entanto, ¢ a partir da coragem ética de romper o siléncio que se inicia

a constru¢cdo de uma nova realidade.

Dizer a palavra verdadeira ¢ transformar o mundo. Esta palavra néo ¢
propriedade de ninguém. Nasce da escuta, do didlogo e da decisdo de
romper com o que oprime. O siléncio dos oprimidos ndo ¢ natural: é
imposicdo. Libertar-se é, antes de tudo, dizer a sua palavra (Freire,
1970, p. 93).

Ao reconhecer o carater politico da linguagem, Freire desconstroi a ideia de que
falar corretamente ¢ sinonimo de superioridade. Ele propde valorizar as linguagens
populares e as formas proprias de expressao de cada grupo social. O processo de
alfabetizacdo, por exemplo, deve partir do universo vocabular dos educandos,

permitindo que se vejam representados no conteudo escolar.

O rompimento com a cultura do siléncio ndo se da de modo repentino. Trata-se
de um processo progressivo de escuta, acolhimento e validagdo das experiéncias
vividas. O educador popular atua como mediador, ajudando os sujeitos a perceberem
que seus saberes sdo legitimos e que podem ser compartilhados como contribui¢ao para

a coletividade.

Freire (1970) destaca que a pedagogia do oprimido nao ¢ uma proposta para os
outros, mas com os outros. O compromisso com os silenciados exige disposi¢do para
reconstruir a pratica pedagdgica, abandonando o autoritarismo e investindo em relagdes
horizontais. O educador, nesse modelo, também se transforma ao escutar as historias

que lhe sdo confiadas.

Ao final, a superagdo da cultura do siléncio representa mais do que o acesso a
fala: trata-se de uma reconstrugdo subjetiva e coletiva. Os sujeitos que aprendem a dizer
sua palavra tornam-se agentes de sua historia. A dentncia da opressdo, sustentada pelo
didlogo, inaugura o caminho da liberdade. Essa ¢ uma das contribuicdes mais

duradouras da pedagogia freiriana.

A DESUMANIZACAO COMO EXPRESSAO HISTORICA DA OPRESSAO

A desumanizacao ndo ¢ uma condigdo inerente ao ser humano. Trata-se de um

processo historico, que resulta de estruturas sociais marcadas pela desigualdade e pela
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violéncia simbolica e material. A opressdo, nesse sentido, ndo apenas limita o corpo,

mas tenta anular a subjetividade e a capacidade de agao dos sujeitos (Freire, 1970).

Ao discutir a desumanizagdo, Freire rompe com visdes naturalizadas da
inferioridade dos oprimidos. Ele sustenta que a nega¢do da humanidade ¢ uma
construcdo das relagdes de dominagdo. Essa condi¢do ndo define o sujeito oprimido,
mas reflete o projeto dos opressores de manter o controle sobre corpos, saberes e

territorios.

O educador brasileiro destaca que a condicdo de oprimido ¢ marcada pela
negacdo da vocagdo ontoldgica de “ser mais”. A humanidade, ¢ processo inacabado,
movimento de superagdo de condi¢cdes impostas. A opressdo bloqueia esse processo,

fixando os sujeitos em posicdes de dependéncia e submissdo. De acordo com o autor:

A desumanizagdo, que nido ¢ uma vocagdo ontoldgica, mas uma
realidade historica dos homens submetidos a dominag¢dao dos seus
opressores, que os transformam em ‘coisas’, a eles se opondo, é a
distor¢do do ser mais (Freire, 1970, p. 42).

A imagem abaixo representa de forma esquematica, o processo de superacao da
cultura do siléncio por meio do didlogo, da recuperacdo da voz e da denuncia da

opressao, conforme proposto por Freire.

Figura 4 - Processo de Emancipacdo na Pedagogia do Oprimido.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base em Freire (1970).
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Esse processo de negagdo da humanidade se expressa, por exemplo, nas praticas

educativas que desqualificam os saberes populares e impdem curriculos
descontextualizados. A pedagogia do oprimido propde inverter essa ldgica,
reconhecendo os sujeitos como produtores de conhecimento e como agentes de

transformagao de sua propria realidade.

Freire argumenta que a humanizacdo ndo pode ser um presente dado pelos
opressores aos oprimidos. Trata-se de uma conquista coletiva, construida na luta e na
acdo pedagogica libertadora. Essa pedagogia ¢ inseparavel da ética, pois reconhece que

todo processo formativo envolve escolhas e compromissos com a justiga social.

A desumanizagdo ndo se sustenta apenas pela forca, mas pelo consentimento
forcado, forjado no medo, na ignorancia e na internalizacdo das ideologias opressoras
(Gadotti, 2000). E nesse contexto que Freire propde a conscientizagio como caminho
para o reconhecimento da opressdo e para a constru¢ao de novas formas de existéncia.
“Enquanto ‘coisa’, o oprimido ndo pode cumprir sua vocagao ontologica de ser sujeito.
S6 quando deixa de ser oprimido e, a0 mesmo tempo, opressor de si mesmo, pode

recuperar-se, refazer-se, humanizar-se” (Freire, 1970, p. 45).

De acordo com Mclaren (2000), a pedagogia freiriana ndo busca uma
compensagdo moral a opressdo, mas a ruptura com a ldgica que sustenta sua
reproducdo. A educagdo, nesse cendrio, deve criar condi¢des para que os sujeitos se
reconhegam como historicos, inconclusos e capazes de se refazer em relacdo com os

outros.

Freire (1970), compreende que os oprimidos, muitas vezes, reproduzem as
praticas dos opressores, pois aprenderam a partir de modelos autoritarios. A educagdo
libertadora precisa romper esse ciclo, criando experiéncias formativas em que o dialogo,

o afeto e a escuta sejam valores centrais na construgdo de relagdes mais horizontais.

Essa ruptura exige uma transformagao radical na postura do educador, que deve
abandonar seu papel tradicional de detentor exclusivo do saber para assumir uma atitude
de humildade e aprendizagem mutua. Como destaca Freire, o verdadeiro dialogo
educativo s6 ocorre quando educador e educando se reconhecem como sujeitos
incompletos em permanente processo de formacdo. Nessa perspectiva, a sala de aula se

transforma num espaco de co-investigagdo da realidade, onde os conhecimentos
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cientificos dialogam com os saberes populares, e onde a afetividade se torna ponte para

a constru¢do de um conhecimento verdadeiramente emancipatorio.

A superagdao da desumanizagdao exige mais do que mudangas individuais. E
necessario que os contextos sociais, politicos e institucionais sejam também
transformados. A educagdo, por meio da praxis, atua como instrumento coletivo na

constru¢ao de uma nova ordem social mais justa e menos desigual.

Ao afirmar que “a revolugdo ¢ feita com os homens e ndao para os homens”
(Freire, 1970), o autor destaca que os sujeitos ndo podem ser tratados como
instrumentos de projetos alheios. A humanizagio passa pela constru¢do de espagos em

que todos possam nomear o mundo, problematiza-lo e reconstrui-lo em comunhao.

A pedagogia do oprimido, ao denunciar a desumanizagao e afirmar a poténcia do
ser humano, convida educadores e educandos a assumirem a tarefa ética de reconstruir o
mundo. Essa proposta ndo se encerra em técnicas pedagodgicas, mas propde uma
mudanca profunda nas relagdes entre as pessoas e entre estas e a realidade (Mclaren,

2000).

PRAXIS LIBERTADORA E TRANSFORMACAO DA REALIDADE

Freire (1970), compreende a praxis como um conceito central de sua pedagogia.
Para ele, trata-se da unido entre agdo ¢ reflexdo, realizada de forma consciente e
comprometida com a superagao da opressdo. A praxis ndo ¢ uma atividade qualquer,
mas aquela que busca transformar a realidade injusta por meio da atuagdo coletiva e

critica dos sujeitos.

Essa compreensdo se distancia de praticas mecanicas e alienadas, que muitas
vezes sao confundidas com engajamento. A praxis exige intencionalidade, leitura do
mundo e inser¢ao concreta nas contradigoes sociais convidando o educando a atuar na

realidade, e ndo apenas a interpreta-la ou adapta-la (Gadotti, 2000).

No processo educativo, a praxis assume o papel de dinamizadora do
aprendizado. A relagdo entre o conteudo escolar e a vivéncia cotidiana dos educandos
permite que o conhecimento seja construido com sentido e propdsito. A escola, nesse

modelo, torna-se espaco de elaboracgao coletiva de novos saberes e de fortalecimento de
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vinculos com o territdrio. Segundo o autor: “A praxis ¢ a acdo e reflexdo dos homens

sobre o mundo para transformé-lo. Os homens nao se fazem no siléncio, mas na palavra,

no trabalho, na acao-reflexao” (Freire, 1970, p. 72).

Gadotti (2000) evidencia que essa acao-reflexao precisa estar ancorada na escuta
e na problematizagdo do cotidiano. O educador que atua com base na praxis ndo entrega
respostas prontas, mas propde perguntas que provoquem o pensamento € incentivem a
autonomia. O processo de ensino-aprendizagem torna-se caminho de descoberta e

compromisso coletivo.

Freire alerta para os riscos de uma a¢do sem reflexdo, que pode reproduzir a
logica opressora. Da mesma forma, a reflexdo sem agao se esvazia em discursos que ndo

interferem na realidade.

A préxis se constroi no equilibrio entre esses dois movimentos, criando um ciclo
continuo de problematizacdo e intervencdo social. “Transformar a realidade ¢ o
contetdo historico da praxis. Por isso, ¢ na praxis que os homens se fazem
verdadeiramente humanos. A praxis ¢ condi¢do para que haja liberdade” (Freire, 1970,

p. 76).

A transformagdo proposta por Freire ndo ocorre de forma individualizada. A
praxis demanda processos coletivos de conscientizagdo, em que os sujeitos reconhecam
as estruturas que os condicionam e atuem para supera-las. Esse processo requer didlogo,

respeito e coragem ética para enfrentar contradi¢des e conflitos (Gadotti, 2000).

Na experiéncia freiriana, o educador popular assume a funcdo de mediador da
praxis. Ele ndo conduz o processo de forma vertical, mas caminha junto aos educandos,
identificando temas geradores que emergem das vivéncias do grupo. Esses temas

orientam as discussdes e conectam o saber escolar ao saber comunitario (Pontual, 2005).

Para Gadotti (200), a praxis libertadora se realiza em diferentes contextos:
escolas, movimentos sociais, sindicatos, associagdes de bairro, entre outros. Em todos
esses espacgos, o objetivo € o mesmo: criar condigdes para que os sujeitos reconhecam
sua agéncia e ajam para transformar o mundo. O conhecimento, nessa ldgica, ¢ sempre

relacional e construido com base na escuta ativa.
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Freire (1970) ndo reduz a praxis a uma metodologia, mas a entende como

expressao €ética e politica de uma pedagogia comprometida com a liberdade. O ato de
educar passa a ser um processo coletivo de criacao de novos sentidos para a existéncia.
Os sujeitos, ao se engajarem nesse processo, nao apenas se informam, mas se

transformam.

A educacao libertadora, fundada na praxis, recusa o fatalismo e a naturalizagao
das injusticas. Ela parte da esperanga ativa, que reconhece a dor, mas aposta na
possibilidade de criar novas formas de convivéncia. Ao propor essa pratica pedagogica,
Freire convida educadores e educandos a assumirem sua condi¢do historica ¢ a

reinventarem suas trajetorias.

A préxis, por fim, constitui o nicleo da pedagogia do oprimido (Mclaren, 2000).
Nao como uma féormula, mas como uma exigéncia €tica de ndo pactuar com a opressao.
Ao refletir e agir sobre o mundo, os sujeitos deixam de ser objetos da historia para se

tornarem coautores de uma nova realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura da obra Pedagogia do oprimido permite compreender que o projeto
educacional proposto por Paulo Freire ndo se limita a praticas pedagdgicas inovadoras,
mas propde uma nova compreensao do ser humano em sua historicidade. Os conceitos-
chave discutidos ao longo do capitulo — opressao, desumanizagdo, conscientizagao e
praxis — revelam uma pedagogia que parte da escuta, da denuncia e da agdo
transformadora, enraizada no compromisso ético com os que foram historicamente

silenciados.

A educagdo, para Freire, ndo pode ser um instrumento de adaptagdo, mas um
espago de construgdo coletiva da liberdade. Ao rejeitar a neutralidade pedagogica, o
autor exige do educador uma postura critica diante das estruturas que mantém a
desigualdade. O processo educativo torna-se, assim, uma pratica politica, no sentido de
convocar 0s sujeitos a participacao ativa na transformagdo de suas condi¢des de

existéncia.
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A nogdo de praxis mostra-se como um eixo estruturante da pedagogia freiriana.

Nao basta agir; € preciso refletir sobre essa agdo. Nao basta conhecer; € necessario fazer
do conhecimento um caminho de emancipacdo. Essa tensdo constante entre teoria e
pratica fortalece uma concep¢do de educacdo centrada no didlogo, no vinculo e na

construgao do inédito viavel.

Ha ainda um forte compromisso com a humanizacdo dos sujeitos. Contra todas
as formas de desumanizacao, Freire convoca educadores a reconhecerem o outro como
sujeito historico. Essa tarefa exige sensibilidade, coragem e disposi¢do para caminhar
junto. O educador ndo se coloca acima, mas ao lado daqueles com quem partilha o ato

educativo.

Conclui-se, portanto, que os conceitos discutidos neste capitulo ndo compdem
apenas uma base teorica, mas apontam caminhos para praticas pedagogicas
comprometidas com a justiga social. A pedagogia do oprimido permanece atual ao
denunciar estruturas que mantém a opressdao e ao afirmar que a educacdo, quando

realizada com escuta e coragem, pode ser semente de transformagao.
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CAPITULO IV

EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS: UMA
REFLEXAO A LUZ DE PAULO FREIRE

SAmara Maria Braga Meneses'"
Mario Sergio Nunes Rodrigues'
Francisca Ivone da Silva Dourado'?

Suely Christina de Sousa Miranda'

RESUMO: Este capitulo investiga as relagdes entre a educacdao popular freireana e os
movimentos sociais no Brasil, demonstrando como esses espacos de luta se constituem
em territorios pedagogicos fundamentais para a construcdo de uma pratica educativa
emancipatoria. A partir do referencial tedrico de Paulo Freire - especialmente suas obras
"Pedagogia do Oprimido" (1970) e "Educacao como Pratica da Liberdade" (2000). A
metodologia adotada combina andlise bibliografica utilizando uma abordagem
qualitativa que privilegia a articulagdao entre teoria e pratica. O estudo organiza-se em
trés eixos principais: 1) os fundamentos teéricos da educagdo popular; 2) as praticas
pedagdgicas em movimentos sociais; € 3) os sentidos politicos da educacao na
emancipa¢ao popular. Os resultados evidenciam que movimentos como o MST,
ocupagdes urbanas e comunidades tradicionais desenvolvem processos educativos
inovadores, onde o curriculo emerge das necessidades concretas e da leitura critica do
mundo. A educagdo deixa de ser transmissao bancéria para se tornar construgdo
coletiva, como demonstram as escolas itinerantes do MST, as assembleias formativas
em ocupacgoes ¢ os circulos de cultura em comunidades periféricas. A discussao destaca
tr€s aspectos centrais: primeiro, a educagdo popular como ato politico que questiona
estruturas opressoras; segundo, o movimento social como espaco privilegiado de
produgdo de saberes; e terceiro, a praxis educativa como sintese entre reflexdo e agdo
transformadora. Conclui-se que a pedagogia freireana, quando articulada aos
movimentos sociais, potencializa sua dimensdo libertadora, tornando-se ferramenta
crucial na construcao de projetos contra-hegemonicos e na formacao de sujeitos criticos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio popular. Movimentos sociais. Pedagogia freireana.
Emancipacao social.

INTRODUCAO

A educagdo popular, como concebida por Paulo Freire, nasce da pratica coletiva

e da escuta dos sujeitos que constroem suas trajetorias nas margens das estruturas
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tradicionais de poder. Freire ndo propde uma técnica, mas um compromisso ético com

os que vivem situagdes de opressao. O didlogo entre educagdo e movimentos sociais
revela essa proposta pedagogica como forga que rompe com a logica verticalizada da
escola e caminha junto as experiéncias de luta, resisténcia e reinvencdo de modos de

vida (Freire, 1970).

No Brasil, os movimentos sociais tém desempenhado papel central na criagao de
espagos formativos que partem da realidade vivida e da organizacdo coletiva. As
experiéncias nesses contextos revelam praticas pedagdgicas que emergem do territdrio e
dos vinculos comunitérios, abrindo caminhos para a constru¢do de acdes educativas
conectadas com as demandas dos sujeitos envolvidos (Gohn, 2013). Tais praticas nao
seguem roteiros fixos e buscam promover relacdes horizontais entre educadores e

educandos.

A pedagogia freireana rompe com o modelo bancario de educagdo e propde uma
relacdo em que todos tém o que ensinar e o que aprender. O saber ndo ¢ transferido de
um sujeito a outro, mas produzido no encontro, por meio da escuta ativa e da
problematizacao da realidade. Esse principio dialoga com a forma como os movimentos
sociais organizam seus processos educativos: pela coletividade, pela convivéncia e pela

construcdo partilhada de sentidos (Freire, 2000).

Gohn (2013) observa que os movimentos sociais produzem conhecimentos que
ndo se restringem a academia ou a escola. Sdo saberes nascidos da vida comum, das
lutas cotidianas, da resisténcia aos processos de exclusdo. Ao se aproximar dessas
experiéncias, a educacdo popular se torna pratica que reconhece as culturas locais, a

diversidade de trajetorias e a producao autonoma de saberes e acdes.

A agdo pedagodgica inspirada em Freire nao se limita ao conteudo escolar. Ela
emerge da experiéncia concreta dos sujeitos e das necessidades que brotam das relagdes
sociais. Gerhardt e Frantz (2019) evidenciam que os grupos populares, ao assumirem o
papel de formadores, constroem processos pedagogicos que fortalecem a identidade

coletiva e contribuem para a organizacao politica de seus territorios.

Na pedagogia do oprimido, a educacao parte da consciéncia da realidade e da
disposicdo de transforma-la. Nao se trata de adaptar os sujeitos a ordem existente, mas

de engaja-los em processos de leitura critica do mundo e agdo transformadora (Freire,
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1970). Ao se vincular aos movimentos sociais, a proposta freireana ganha corpo em

praticas vivas, permeadas por tensdes, negociagdes e reinvengoes.

Brandao (1981) descreve que os grupos populares ndo seguem formulas, mas
constroem suas trilhas educativas na medida em que vivem e refletem. A pedagogia do
cotidiano, como a chama, se desenha nas festas, nos mutirdes, nas assembleias € nos
espagos de troca comunitaria. A presenca da educacao popular nesses momentos reforca

o carater politico do conhecimento e da pratica formativa.

Ao falar da educagdo como pratica da liberdade, Freire (2000) ndo se refere a um
ideal abstrato. Trata-se de uma experiéncia situada, construida nos encontros € no
compromisso com os que tém seus direitos negados. Nos movimentos sociais, essa
pratica € concreta: esta no enfrentamento das auséncias, na partilha do alimento, no

trabalho coletivo e nas lutas por moradia, terra, 4gua e dignidade.

A claboracdo deste capitulo baseia-se em analise bibliografica de textos
fundantes da pedagogia freireana, especialmente as obras Pedagogia do oprimido
(1970), Educag¢do como pratica da liberdade (2000) e Pedagogia da autonomia (1996).
Também foram consideradas produgdes de autores que pesquisam a interface entre
educagdo popular e movimentos sociais, como Gohn (2013), Gerhardt e Frantz (2019),

Brandao (1981) e Scocuglia (2000).

As obras foram organizadas a partir de nuacleos temdticos que buscam
compreender o papel da educagdo nos processos de mobilizagdo popular. A abordagem
metodoldgica adotada ¢ qualitativa, com foco na articulagdo entre teoria e pratica e na
compreensdo das experiéncias formativas nos territorios populares como expressdes da

pedagogia freireana.

O trabalho busca identificar como conceitos como dialogo, praxis, escuta e
conscientizagcdo aparecem nas praticas dos movimentos sociais. Essa investigacdo ndo
se propde a esgotar a diversidade de experiéncias existentes, mas a refletir sobre a forca

transformadora da educacdo quando enraizada nas lutas coletivas.

O capitulo sera organizado em trés partes. A primeira tratara dos fundamentos
freireanos da educacdo popular e sua aproxima¢dao com 0s movimentos sociais. A

segunda apresentara experiéncias pedagogicas em espagos organizados coletivamente.
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A terceira refletira sobre os sentidos politicos da educacdo nos processos de

emancipagao construidos por meio da acao coletiva.

Ao reconhecer os movimentos sociais como espagos educativos, reafirma-se que
a escola ndo é o unico lugar onde o aprendizado ocorre. Comunidades, associagdes,
ocupacgdes urbanas e movimentos do campo sdo territérios de formagao, onde o saber ¢

gestado na prética e no conflito, no cuidado mituo e na construgdo de projetos comuns.

A educagdo popular se constitui, assim, como pratica que acompanha as formas
de organizacdo dos sujeitos populares. Ela ¢ acdo e reflexdo, é palavra e escuta, ¢
dentuncia e anuncio, como diria Freire. E nos encontros com os movimentos sociais, ela
se atualiza como for¢a pedagdgica que insiste na constru¢do de um mundo menos

injusto.

FUNDAMENTOS FREIREANOS DA EDUCACAO POPULAR E OS
MOVIMENTOS SOCIAIS

A educagdo popular, conforme elaborada por Paulo Freire, ndo se confunde com
uma pratica pedagdgica assistencialista. Ela parte da experiéncia concreta dos sujeitos e
da escuta das contradicdes que atravessam seu cotidiano. Ao se vincular aos
movimentos sociais, a pedagogia freireana encontra um campo fértil de atuagdo, ja que
ambos compartilham o compromisso com a transformacao das estruturas excludentes da

sociedade (Freire, 1970).

Freire (1970) compreende que a educagdo € um ato politico e, como tal, estd
sempre implicada nas relagdes de poder. A neutralidade, frequentemente evocada em
discursos educacionais, ¢, para ele, um engano. A escola e os demais espagos
formativos sao atravessados por escolhas ideoldgicas que precisam ser reconhecidas e

enfrentadas. Nesse sentido, a educagdo popular representa uma tomada de posigao.

O educador que se orienta por essa pedagogia ndo se coloca acima dos
educandos, mas caminha junto com eles. A constru¢do do conhecimento se dd no
encontro, mediado pelo mundo e pela linguagem. Como lembra Freire (1996), “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”, o que implica acolher a cultura popular, as

narrativas locais e as formas proprias de organizar o saber.
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A pedagogia freireana estd alicergada na dialogicidade. Nao se trata de um

recurso metodologico, mas de uma ética da escuta e da partilha. No dialogo, todos se

reconhecem como sujeitos historicos e capazes de intervir na realidade. Essa pratica se

torna central nos movimentos sociais, que constroem seus processos formativos em

assembleias, rodas de conversa, circulos de cultura e outras formas coletivas de

elaboracao do saber.

Freire (1970) recusa a légica da adaptacao dos sujeitos as normas vigentes e

propde a construcdo do que chamou de “inédito vidvel”. Essa expressdo designa as

saidas possiveis dentro das condigdes concretas de opressdo. A pedagogia do oprimido,

assim, ndo prescreve uma direcdo Unica, mas estimula os sujeitos a formularem

caminhos préprios, com base na leitura critica do mundo.

O Quadro 1 apresenta os principais conceitos e fundamentos da pedagogia

freireana em sua relagdo com os movimentos sociais, conforme discutido no trecho

fornecido. Sdo destacados os autores, conceitos centrais € suas contribui¢des para a

compreensdo da educacdo popular como pratica emancipatdria e politica.

Quadro 1 — Educacdo Popular e Movimentos Sociais.

Autor(a) Conceito Central

Contribui¢do para a Educacio
Popular

Paulo Freire
(1970, 1996)

Educagao como ato politico,
dialogo, inédito viavel, praxis

Defende a educagdo como pratica
libertadora, fundamentada na escuta,
no dialogo e na acdo-reflexao.
Relaciona a educagdo popular as
lutas dos movimentos sociais ¢ a
construcao coletiva do saber.

Carlos
Rodrigues
Brandao (1981)

Educagio nio institucionalizada

Destaca que os movimentos
populares sdo espacos de producao
de saber, com praticas que nascem da
realidade e da agdo coletiva.

Maria da Gléria
Temas geradores

Aponta que os conteudos da
educacdo popular emergem da
realidade social e politica dos

LA () sujeitos, sendo construidos de forma
coletiva.
Reflete sobre a escuta como préatica
Walter Omar . ética que valoriza a produgao de
Kohan (2021) IESETE) @D £ilD 6 CUiLaID conhecimento dos sujeitos e rompe
com a imposi¢do de contetudos.
Analisam o papel dos movimentos
Gerhardt & Consciéncia politica e sociais como formadores de
Frantz (2019) solidariedade consciéncia critica e fortalecedores

dos vinculos comunitarios.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Na perspectiva freireana, a leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Isso

significa que a experiéncia vivida pelos sujeitos ¢ ponto de partida para a acao
educativa. Nos movimentos sociais, essa leitura se da nos acampamentos, nas
ocupagdes, nas lutas por terra, moradia e reconhecimento. A escola, nesses contextos,

passa a ser entendida como um direito que deve dialogar com as lutas em curso.

Os fundamentos da educacdo popular incluem a defesa da autonomia, da
dignidade e da esperanca. Freire (1996) escreve que “a educagdo ¢ um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode
fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”. Nesse sentido, a educacdo que se

constroi nos movimentos sociais ¢ atravessada por afetos, conflitos e projetos coletivos.

Os movimentos populares tornam-se, entdo, espagos pedagdgicos nao
institucionalizados, onde saberes sdo produzidos de forma coletiva. Brandao (1981)
chama atencdo para o fato de que esses grupos ndo seguem modelos predefinidos. Suas
praticas nascem do cotidiano e da urgéncia da acdo. Isso exige do educador uma escuta

atenta e uma presenca sensivel.

Na educacao popular, o contetdo ndo ¢ dado previamente. Ele emerge das
necessidades, dos enfrentamentos e das perguntas que os sujeitos trazem. Gohn (2013)
destaca que essa construcdo ¢ parte de um processo politico e formativo. Os temas
geradores, conceito desenvolvido por Freire, sdo centrais nesse processo. Eles conectam
os saberes escolares a experiéncia social e abrem espaco para discussoes

transformadoras.

Ao trabalhar com os temas geradores, os movimentos sociais transformam as
contradi¢des vividas em matéria-prima para a formagdo. A terra ndo ¢ apenas objeto de
disputa agraria, mas também campo de estudo sobre desigualdade, politica, cultura e
histéria. O mesmo ocorre com a moradia, com o trabalho, com o transporte. Tudo pode

se tornar tema pedagogico.

A escuta ¢ uma das chaves da pratica freireana. Escutar, nesse contexto, ndo ¢
apenas ouvir. E reconhecer o outro como sujeito, capaz de produzir conhecimento e
interpretar sua realidade. Kohan (2021) analisa a escuta como ato de cuidado e afirma
que ela rompe com a légica da imposicao de contetidos, promovendo o encontro de

saberes diversos.
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Nas lutas coletivas, o conhecimento deixa de ser propriedade exclusiva da escola

ou da universidade. A pedagogia freireana desloca o centro da formagao e amplia os
espacos de aprendizado. Gerhardt e Frantz (2019) apontam que os movimentos sociais
atuam como formadores de consciéncia politica, a0 mesmo tempo em que fortalecem os

vinculos comunitarios e a solidariedade.

O conceito de praxis, central em Freire, articula a¢do e reflexdo. Ele indica que a
transformagdo da realidade s6 ¢ possivel quando ha um movimento constante de
interpretar o mundo e agir sobre ele. Essa dindmica ¢ visivel nas praticas pedagogicas
dos movimentos sociais, que ndo se encerram na teoria, mas buscam caminhos

concretos de mudanga.

Na Pedagogia do oprimido, Freire (1970, p. 47) escreve: “Nao ha dialogo,
porém, se ndo had um profundo amor ao mundo e aos homens. O amor ¢ ato de coragem,

ndo de medo, ¢ compromisso com os homens. Onde quer que exista um homem

oprimido, o ato de amor estd na luta por sua libertacao”.

Essa passagem ilustra a base ética da pedagogia freireana e mostra como 0s
movimentos sociais se constituem como expressoes vivas dessa pedagogia. A luta por

justica social se torna, assim, também um exercicio pedagogico.

A educagdo popular, articulada aos movimentos sociais, exige o reconhecimento
das desigualdades estruturais que atravessam o cotidiano dos sujeitos. Ao transformar
essas experiéncias em material formativo, amplia-se a capacidade de intervengao
coletiva e se fortalece o compromisso com a constru¢do de outras formas de

convivéncia social.

Ao compreender os fundamentos da educagdo popular sob a otica de Freire,
torna-se possivel perceber que essa proposta nao se esgota em metodologias. Trata-se de
um projeto ético-politico que se realiza na vida partilhada, na luta coletiva e na crenga

de que educar ¢ um ato de criagdo de mundos possiveis.

PRATICAS PEDAGOGICAS EM EXPERIENCIAS DE MOBILIZACAO
COLETIVA

As experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em movimentos sociais revelam a

presenga concreta de praticas freireanas que articulam escuta, didlogo e ag¢do. Em
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acampamentos rurais, ocupagdes urbanas e comunidades tradicionais, observa-se que o

processo educativo emerge das necessidades coletivas e da busca por emancipagao.

As experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em movimentos sociais revelam a
presenga concreta de praticas freireanas que articulam escuta, didlogo e ag¢do. Em
acampamentos rurais, ocupagdes urbanas e comunidades tradicionais, observa-se que o

processo educativo emerge das necessidades coletivas e da busca por emancipagao.

Essa dinamica dialogica, fundamentada na pedagogia critica de Freire,
transforma os espagos de luta em ambientes de aprendizagem mutua, onde o

conhecimento ndo ¢ apenas transmitido, mas construido coletivamente a partir das

realidades vividas.

No contexto do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), por
exemplo, a educacao ¢ construida no interior dos acampamentos € assentamentos como
parte da luta pela terra. As escolas itinerantes e os centros de formagdo retomam os
principios da educacdo popular ao transformar a realidade concreta em ponto de partida
para o saber. Caldart (2004) descreve essas escolas como territorios pedagogicos

marcados pela leitura critica do mundo e pela organizacao coletiva do trabalho.

As praticas de alfabetiza¢do desenvolvidas nesses espagos seguem a tradi¢cao dos
circulos de cultura, concebidos por Freire como ambientes em que a palavra ¢
desdobrada a partir do cotidiano. Em vez de partir de conteidos impostos, o processo
formativo se inicia com a escuta dos temas geradores, ligados a vida comunitaria, ao

plantio, a 4gua, a luta por moradia e justica social.

Nessas experiéncias, o educador popular ndo se apresenta como dono do saber.
Ele atua como parte do grupo, aprendendo junto com os demais. Essa proposi¢cao
orienta a rela¢do entre educador e educando nos movimentos sociais. O conhecimento
nasce do encontro, da partilha de experiéncias e da problematizacdo coletiva da

realidade.

68



Figura 1 - Elementos da pratica pedagdgica nos movimentos sociais.

@ N

PRATICAS PEDAGOGICAS EM
EXPERIENCIAS DE MOBILIZAGAO
COLETIVA

ESCUTA DIALOGO ACAO

PROCESSO EDUCATIVO
E EMANCIPACAO

&

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em movimentos urbanos, como os que lutam por moradia, a pedagogia também
se faz presente. A Ocupagdao Maud, em Sao Paulo, ou o Movimento dos Trabalhadores
Sem Teto (MTST), promovem assembleias, reunides comunitarias e agdes culturais
como espacgos formativos. Gohn (2013) aponta que essas praticas ndo seguem um

curriculo tradicional, mas mobilizam saberes diversos com base na luta cotidiana.

As ocupacdes de escolas por secundaristas em 2015 também foram palco de
praticas pedagogicas inspiradas por Freire. Durante os dias de mobilizagdo, os
estudantes organizaram aulas publicas, debates e oficinas, construindo coletivamente
novos significados para a escola. O protagonismo estudantil ganhou centralidade, e a

experiéncia revelou o potencial formativo da resisténcia.

Essa reflexdo sustenta as praticas que emergem nos movimentos sociais. O
conhecimento ndo ¢ abstrato, mas forjado na luta. Cada experiéncia de resisténcia, cada
assembleia, cada constru¢do coletiva ¢, também, uma oportunidade de aprender e

ensinar.

As mulheres nos movimentos populares t€ém sido protagonistas na construgdo de
uma pedagogia que considera o cuidado, a maternidade, o trabalho doméstico e a

violéncia de género como temas geradores. A pedagogia feminista dialoga com Freire
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ao propor uma leitura critica da opressdo a partir da experiéncia das mulheres e ao

valorizar o coletivo como espago de transformacgao.

Nas comunidades quilombolas e indigenas, praticas educativas sdo construidas
com base nas tradicOes orais, na escuta dos mais velhos, nos rituais ¢ nos modos
proprios de compreender o mundo. Ao dialogar com esses saberes, a pedagogia

freireana se amplia, acolhendo a diversidade como fundamento da formagao.

A experiéncia do Projeto Ax¢, na Bahia, também exemplifica praticas freireanas.
Voltado a educacdo de criangas e adolescentes em situacdo de rua, o projeto parte da
escuta sensivel das trajetorias de vida e propde a arte como caminho pedagogico. As
oficinas de musica, capoeira e teatro tornam-se espacos de reconhecimento e

reconstru¢ao da identidade.

As praticas pedagdgicas relatadas ndao ignoram os conflitos e as tensdes
presentes nos processos formativos. Pelo contrario, reconhecem o conflito como
constitutivo da aprendizagem. McLaren (2000) aponta que a pedagogia critica se

alimenta da contradi¢do para provocar deslocamentos e ampliar o campo do possivel.

Nos mutirdes de constru¢do de moradias, nos grupos de economia solidaria € nos
foruns de juventude, a pedagogia se expressa na acdo concreta, nos afetos partilhados e
na organiza¢do comunitaria. Essas vivéncias formam sujeitos que ndo apenas aprendem,

mas participam ativamente da producao de novos mundos.

Freire (1996) sustenta que ensinar exige humildade, o que implica reconhecer-se
como inacabado e aberto a escuta. Essa postura rompe com a légica vertical do ensino e
da lugar a horizontalidade das trocas. As experiéncias dos movimentos sociais

evidenciam essa dindmica ao colocar em didlogo diferentes formas de saber.

Em ambientes de repressao e criminalizagdo, como os vividos por liderangas de
movimentos populares, a educacdo se torna resisténcia. A formacao politica desses
sujeitos ndo se da apenas em cursos ou oficinas, mas no cotidiano da luta. O

enfrentamento as violagdes de direitos torna-se, também, um processo pedagogico.

As praticas pedagdgicas analisadas revelam que a pedagogia freireana nao se

restringe a escola, mas se enraiza na vida. Em cada acdo coletiva, em cada assembleia,
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em cada roda de conversa, estdo presentes os elementos centrais da educagiao popular:

didlogo, escuta, partilha, consciéncia critica e praxis.

O educador popular, inserido nessas praticas, constréi sua atuagcdo na
confluéncia entre o compromisso ético e o pertencimento aos territorios. O
conhecimento se d4 na caminhada, e a pedagogia torna-se, assim, uma expressao do

viver coletivo e da esperanga organizada.

SENTIDOS POLITICOS DA EDUCACAO NOS PROCESSOS DE
EMANCIPACAO POPULAR

A pedagogia proposta por Paulo Freire insere a educagdo no campo da politica,
compreendendo que ensinar e aprender nao se separam da transformacao social. A sala
de aula, os territorios € 0s espagos comunitarios tornam-se campos de disputa, onde se
trava o embate entre opressdo e libertagdo. Nesse cendrio, a acdo pedagodgica assume o

compromisso com a emancipacao dos sujeitos.

Essa concep¢do revolucionaria da educacdo exige do educador uma postura
radicalmente diferente da tradicional. Ele deixa de ser o "detentor do saber" para se
tornar um mediador critico, que problematiza a realidade junto com os educandos.
Nesse processo, os conteudos educativos deixam de ser abstratos e descontextualizados
para emergirem das experiéncias concretas da comunidade, transformando-se em
ferramentas de andlise e agdao sobre o mundo. A aprendizagem passa entdo a ser um ato
politico coletivo, onde educador e educandos, juntos, desvelam as contradi¢des sociais e

constroem caminhos para sua superacao.

Freire (1970) constréi sua proposta a partir da dentincia das estruturas de
dominagdo que moldam o cotidiano. Ele reconhece que a educacdo nao € neutra: ou
contribui para a manutencao do status quo, ou alimenta praticas transformadoras. Essa
concepe¢ao desestabiliza a ideia de um saber desinteressado, descolado das relagdes de

poder.

Para o autor todo ato educativo é, em esséncia, um ato politico. Quando uma
professora escolhe quais conteudos ensinar, quando um livro didatico decide quais

vozes incluir ou silenciar, estdo fazendo escolhas que reforgam ou questionam as
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desigualdades existentes. O grande alerta de Freire (1970) ¢ que a pretensa neutralidade

da educacao muitas vezes acaba servindo aos interesses dos grupos dominantes, pois
mantém intactas as estruturas de poder. Por isso, sua pedagogia propde uma educacdo
que nao apenas transmite conhecimentos, mas que ensina a ler o mundo criticamente,
desvendando os mecanismos de opressdo que parecem naturais no dia a dia. Essa
educacao transformadora nao se contenta em apenas informar - ela forma cidaddos

capazes de reescrever coletivamente a historia.

A dimensdo politica da pedagogia aparece, sobretudo, na convocagao a tomada
de consciéncia. A formacdo critica exige que o sujeito identifique as marcas da
opressdo, reconhega sua posi¢do no mundo e se disponha a transformacdo. A educacao
popular, nesse contexto, ndo visa apenas a informacdo, mas a formacgdo de sujeitos

historicos.

Nesse processo de conscientizacdo, a educagdo popular freireana opera em trés
dimensdes fundamentais: primeiro, desnaturaliza as desigualdades, mostrando que sdo
construcdes histdricas e ndo realidades imutaveis; segundo, fortalece a autoestima dos
oprimidos, resgatando sua dignidade como sujeitos de saber e de direitos; e terceiro,
estimula a organizacdo coletiva para a acdo transformadora. Por isso, a verdadeira
alfabetizacdo vai além das letras: ¢ a capacitacdo politica para "ler o mundo" e

reescreveé-lo.

Freire (1970, p. 45) sustenta: “A pedagogia do oprimido, que deve ser elaborada
com ele e ndo para ele, implica um processo pedagodgico em que o conteudo da
educacdo se refira a realidade concreta de sua situagdo”. Diante disso, nota-se que o
processo educativo, para ser libertador, precisa partir da vivéncia dos oprimidos e
dialogar com os conflitos que os atravessam. Nao se trata de oferecer solugdes prontas,

mas de construir saberes no confronto com a realidade.

Quadro 2 - Sentidos Politicos da Educacdo nos Processos de Emancipagdo Popular.
Contribuiciao para a Educacio
Popular

Apresenta a educagdo como
instrumento de transformagao,
com base na consciéncia critica,
no dialogo e na agdo coletiva.
Destaca a ndo neutralidade da

Autor(a) Conceito Central

Paulo Freire (1970, Educagao como ato politico,
1992, 1996) praxis, pedagogia da esperanga
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pratica pedagogica e a esperanga
como engajamento politico.

Defende uma formagao voltada a
consciéncia das contradi¢des
sociais e a agdo transformadora
por parte dos sujeitos populares.
Ressalta que a agdo educativa
deve estar vinculada ao

Préxis e compromisso social compromisso com a
transformacéo das condigdes
sociais opressoras.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Peter McLaren (2000) Pedagogia critica e insurgéncia

Moacir Gadotti
(2000)

Nos movimentos sociais, a formacdo politica ¢ parte indissociavel da
organizagdo coletiva. Assembleias, grupos de estudo, rodas de conversa e experiéncias
culturais sdo também momentos pedagdgicos, em que se constroem valores, vinculos e
horizontes comuns. Essa dimensdo formativa esta presente na pedagogia do Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que articula estudo e militancia.

A préxis, como categoria central da pedagogia freireana, exige a articulagao
entre reflexdo e ag¢do. Nao hé pratica transformadora sem pensamento critico, nem
pensamento emancipador sem agdo concreta. Gadotti (2000) observa que o ato
educativo se efetiva quando ha compromisso com a mudanga das condi¢des sociais que

limitam a vida dos sujeitos.

A pedagogia da esperanca, proposta por Freire (1992), ndo se confunde com
otimismo ingénuo. Ela nasce da leitura critica da realidade e da convic¢do de que a
histéria € processo aberto. A esperanca pedagdgica implica engajamento ético e

politico, alimentado pela confianga no poder criador dos sujeitos populares.

Em espacos de vulnerabilizagdo, a pedagogia freireana tem servido de
fundamento para experiéncias que enfrentam a exclusdo e abrem caminhos de
dignidade. Seja em comunidades periféricas, seja em centros de privagao de liberdade, a
formacgdo para a consciéncia critica tem gerado novos modos de ver o mundo e de agir

sobre ele.

Freire (1996) insiste na necessidade de que o educador ndo se isente das lutas
sociais. Para ele, a neutralidade ¢ ilusdria e, muitas vezes, cumplice da opressdao. O
educador popular precisa se posicionar, reconhecer o sentido historico de sua pratica e

caminhar junto aos que lutam por justica.
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A dimensdo coletiva da pedagogia se torna evidente quando os processos

educativos sdo construidos em redes. Movimentos sociais, organizagdes comunitarias,
sindicatos e universidades populares constroem praticas compartilhadas que desafiam o

individualismo e produzem sentidos novos para a educagao.

Nesses contextos, a linguagem deixa de ser instrumento de imposicdo e passa a
ser veiculo de didlogo. A palavra, na pedagogia freireana, ¢ acdo e reflexdo, criagdo e
transformagdo. Para Freire (1970, p. 109): “Dizer a palavra verdadeira ¢ transformar o
mundo. Dizer a palavra ndo ¢ privilégio de alguns homens, mas direito de todos os

homens”.

Essa concepgdo ressignifica o ato pedagdgico como pratica de liberdade. A
linguagem passa a ser ferramenta de organizacdo, dentncia e constru¢do de novos
projetos coletivos. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo de adultos - experiéncia pioneira
de Freire - vai muito além da decodificagdo de letras e palavras. Ela se torna um ato
politico de apropriagdo da linguagem como instrumento de libertacdo. Quando os
oprimidos aprendem a ler e escrever sua propria realidade, passam a "nomear o mundo"
de forma critica, rompendo com o siléncio histérico a que foram submetidos. Como
afirma Freire, a leitura da palavra so6 se completa com a leitura do mundo, num processo

continuo de acdo-reflexdo que transforma tanto os sujeitos quanto sua realidade social.

A educacdo popular contribui para forjar sujeitos capazes de interpretar a
histéria, nomear as opressoes e atuar politicamente. Essa formacgao se da na experiéncia
concreta, onde os saberes se entrelagam a luta cotidiana. McLaren (2000) destaca que a

pedagogia critica forma sujeitos insurgentes, atentos as contradi¢des sociais.

O papel do educador popular, nesses processos, ¢ 0 de mediador. Ele ndo conduz
os caminhos, mas participa da caminhada, ajuda a formular perguntas e sustenta o
didlogo. Essa atuagdo exige sensibilidade ética, compromisso politico e abertura

constante ao inacabamento de si e dos outros.

Os sentidos politicos da educagdo freireana estdo atravessados pela nocio de
solidariedade. A formagdo coletiva ndo visa apenas ao crescimento individual, mas a
reconstru¢ao das relagdes sociais em bases mais justas. A pratica educativa, assim

compreendida, se transforma em agao de reconstrucao do tecido social.
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A pedagogia de Paulo Freire permanece como referéncia para experiéncias que

desejam transformar a educacdo em campo de liberdade. Em tempos de negagdo de
direitos e aprofundamento das desigualdades, sua obra convoca educadores e educandos
a retomarem a palavra, o didlogo e a esperanga como caminhos de reinvengdo do

mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre educagdo popular e movimentos sociais revela uma
pedagogia centrada na vida concreta dos sujeitos. Ao romper com modelos escolares
baseados na hierarquia e na repeti¢do, Paulo Freire abre caminhos para uma pratica
educativa comprometida com a transformacdo das estruturas sociais. A aprendizagem
ndo se resume a aquisicdo de contetidos, mas emerge da escuta, do didlogo e da agdo

coletiva.

O capitulo evidenciou que a educag@o proposta por Freire ¢ atravessada por uma
dimensdo politica que ndo pode ser dissociada do ato de ensinar. A neutralidade,
frequentemente associada a pratica pedagdgica, ¢ desconstituida quando se reconhece
que todo ato educativo estd inserido em um contexto de disputa. Nesse sentido, a escola,

a comunidade e os espagos de formagdo se tornam campos de constru¢do coletiva da

liberdade.

As praticas educativas construidas nos territorios populares, nos movimentos
sociais € em experiéncias autdbnomas mostram que o conhecimento pode ser um
instrumento de libertacdo. A pedagogia freireana nao oferece formulas, mas propde uma
atitude: a de quem busca caminhar junto, compartilhar perguntas, enfrentar contradi¢des
e construir alternativas. Nesse processo, a escuta, o vinculo e o cuidado com a palavra

se tornam centrais.

A praxis, como sintese entre agdo e reflexdo, ocupa lugar fundamental na
proposta de Freire. Ela permite que o processo formativo ndo seja alheio as contradigdes
da realidade, mas que delas parta para construir novos horizontes. A formagao critica,
a0 mesmo tempo em que questiona as estruturas, afirma a poténcia dos sujeitos para

intervir no mundo.
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O legado de Paulo Freire permanece vivo na pratica de educadores e educadoras

que atuam em meio as lutas sociais. Seus escritos continuam sendo fonte de inspiragao e
instrumento de andlise. Mais do que homenagea-lo, manter sua pedagogia em
movimento significa afirmar que a educag¢do popular segue como forca ativa nos

projetos de emancipacao coletiva.
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RESUMO: O presente capitulo analisa a presenca da educagdo popular em espacos ndo
escolares, evidenciando como praticas formativas se articulam a partir do cotidiano, dos
territorios e das lutas sociais. Fundamentado nas obras de Paulo Freire, Brandao, Stotz,
Caldart, Gohn, Herkenhoff, Celeste, Tardelli e Campos, o texto adota como
metodologia a revisdo bibliografica de carater qualitativo, orientada pela leitura critica
das contribuicdes tedricas desses autores. O objetivo € compreender de que maneira
praticas educativas emancipatorias se estruturam fora dos sistemas formais, atuando
como estratégias de formagao politica, cultural e social. A analise percorre experiéncias
em comunidades, movimentos sociais rurais € urbanos, territérios populares e espagos
vinculados a saude coletiva. Evidencia-se que a educacao popular nesses contextos nao
dissocia teoria e pratica, prioriza o didlogo e valoriza os saberes dos sujeitos
historicamente marginalizados. As praticas pedagdgicas observadas desafiam o modelo
escolar tradicional ao propor curriculos abertos, metodologias participativas € o
reconhecimento das linguagens artisticas, afetivas € comunitarias como componentes da
formacdo. Entre os principais resultados, destaca-se a centralidade do vinculo, da escuta
e da construgdo coletiva do conhecimento. A educagdo emerge como pratica politica
enraizada nos territérios e nas relagdes sociais. As consideragdes finais reforcam que a
pedagogia freireana se renova a cada encontro educativo e que os espacos ndo escolares
seguem sendo lugares fecundos de resisténcia, solidariedade e invencdo de outros
mundos possiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio popular. Territérios. Movimentos sociais; Praticas

pedagogicas.
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INTRODUCAO

A educagdo popular ndo se restringe as salas de aula formais. Desde sua origem,
ela se constituiu como pratica inserida em contextos comunitarios, movimentos sociais,
acoes pastorais e experiéncias coletivas de resisténcia. Paulo Freire abriu caminho para
pensar a formagao a partir da realidade concreta dos sujeitos, reconhecendo o cotidiano
como espaco pedagdgico legitimo. Essa ampliagdo do campo educativo tem impacto

direto na forma como se concebem as praticas formativas, seus conteudos e finalidades.

Nas experiéncias fora da escola, o territério ganha centralidade como lugar de
produgdo de saberes e articulagdo das relagdes sociais. A vida do dia a dia, com seus
conflitos e possibilidades, ¢ a base onde a pratica educativa se constroi. Segundo
Brandao (2007), a educacao popular acontece nas ruas, nos sindicatos, nos campos, nos
bairros, nas associacdes de moradores, nos grupos de jovens, nos mutirdes das favelas e
nas vivéncias comunitarias. Ela surge a partir das demandas e realidades concretas das

pessoas.

A centralidade do territério evidencia a importancia do vinculo entre educadores
e comunidades. Nao se trata de levar conhecimento de fora, mas de construir junto. Essa
construcdo exige escuta, afeto e partilha. Segundo Stotz (2009), os territérios ndo sio
apenas espagos fisicos, mas também simbolicos, afetivos e politicos, e a educacgdo
popular desencadeia praticas que se constituem em resisténcia ao sofrimento e negacao

da vida.

A educacao popular em satide ¢ uma das areas que mais tem se desenvolvido nos
contextos nao escolares. Campos (2009) defende que as acdes de saude, quando
articuladas com praticas educativas criticas, podem contribuir para a ampliagdo da
autonomia dos sujeitos e da construgdo de uma cidadania ativa, especialmente nos
territorios vulnerabilizados. Nesses espagos, o saber técnico se encontra com os saberes

locais, gerando processos formativos potentes.

As comunidades urbanas e rurais sdo cendrios de experiéncias educativas
marcadas pela autogestdo e pelo protagonismo coletivo. Caldart (2004), ao analisar a
pedagogia do Movimento Sem Terra, evidencia como a pratica educativa nasce do

cotidiano da luta e da necessidade de organizar a vida. Para a autora, a pratica educativa
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no MST tem inicio nas agdes coletivas dos acampamentos e assentamentos, onde a vida

em comum exige processos constantes de reflexdo, negociacao e tomada de decisoes.

Essa concepcao de educacdo rompe com a ideia de que sé se aprende em
espacos institucionalizados. Como destaca Gohn (2010), a educagdo popular ¢ parte da
educacdo ndo formal e contribui para a formacdo politica dos sujeitos, mesmo que
ocorra fora das estruturas tradicionais. Nas organizagdes sociais, grupos culturais,
igrejas € movimentos, constroem-se valores, atitudes e conhecimentos fundamentais

para a participacao social.

Ao reconhecer os espagos ndo escolares como ambientes educativos legitimos,
rompe-se com a hierarquia entre saberes eruditos e populares. Essa ruptura ndo elimina
tensdes, mas abre espaco para a criacdo de metodologias proprias, baseadas no didlogo,
na experiéncia e na escuta ativa. Herkenhoft (2004) aponta que a cidadania se aprende
na pratica cotidiana, em acdes que envolvem partilha, corresponsabilidade e ética

comunitaria.

A educagdo popular nesses espagos ¢ marcada pela construgdo coletiva do
conhecimento. Em vez de contetdos previamente definidos, o processo parte das
perguntas que surgem na convivéncia e nos enfrentamentos cotidianos. Celeste (2011),
ressalta que a problematizacdo da realidade vivida pelos sujeitos constitui a matéria-

prima das praticas educativas que se desenvolvem nas comunidades.

As praticas educativas fora da escola sdo fundamentadas em lagos de
solidariedade e pertencimento, transformando a educacdo em um processo coletivo.
Segundo Tardelli (2018), a formacdo cidada surge de acdes compartilhadas em
comunidades urbanas, enquanto a abordagem freireana destaca o didlogo como
essencial, exigindo que o educador construa significado sem imposi¢do. Essas
experiéncias geram novas formas de conhecimento, articulando-se com teorias classicas
sem perder sua singularidade, promovendo uma educagdo engajada na transformacao

social.

O estudo se baseia em analise bibliografica de Paulo Freire e outros autores que
investigam a educagdo popular em contextos ndo escolares, como movimentos sociais e

comunidades urbanas e rurais. A selecdo das fontes priorizou a atualidade, relevancia
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académica e alinhamento com os principios freireanos, destacando a educagdo como

ferramenta de agdo coletiva e justica social.

O COTIDIANO COMO ESPACO DE FORMACAO

O cotidiano, muitas vezes invisibilizado pelas estruturas formais da educagio,
constitui-se como um territério fecundo para a construcdo de saberes. Na pedagogia
freireana, as experiéncias vividas pelos sujeitos sdo ponto de partida para o processo
educativo. A realidade concreta, com suas contradi¢des, ¢ compreendida como solo

formativo, onde os sujeitos interpretam, resistem e atuam (Freire, 1996).

Carlos Rodrigues Branddao (2007) defende que a educagdo popular ndo se
restringe a um espaco determinado, mas se desdobra nas praticas do cotidiano, nos
vinculos comunitarios, nos mutirdes, nas conversas de vizinhanga e nas lutas sociais. Ao
reconhecer o saber que nasce da vida, reconfigura-se a ideia de curriculo, deslocando-se

da centralidade dos contetidos prontos para uma pedagogia dos encontros.

A nogdo de leitura do mundo, trabalhada por Freire (1989), sustenta a ideia de
que toda pratica educativa deve partir da realidade dos sujeitos. Nao se trata de
simplesmente inserir temas cotidianos na sala de aula, mas de tomar o cotidiano como
espaco-tempo de reflex@o e de acdo coletiva. Nesse processo, o educador ¢ convocado a

escutar e a dialogar.

Para Gohn (2010), a educagdo nao formal que emerge de praticas comunitarias e
experiéncias sociais possibilita a formacdo de sujeitos criticos e engajados. Essas
experiéncias formativas criam lagos, fortalecem identidades coletivas e promovem a
participacdo social. O cotidiano, nesse sentido, ¢ vivido como um campo de

aprendizagem e acgao.

Tardelli (2018), ao analisar praticas educativas em comunidades urbanas,
destaca que o cotidiano se revela como lugar de elaboracdo de sentidos e valores. A
formacdo se da nos espacos em que se constréi a vida comum, como cozinhas

comunitarias, hortas coletivas, encontros culturais e assembleias populares.

A pedagogia do cotidiano exige sensibilidade para perceber os gestos, rituais e

praticas que configuram a vida em comunidade. Branddo (2007) afirma que ndo ha
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ensino mais sério, mais radical e mais transformador do que aquele que se dd no

processo do viver coletivo, onde as licdes ndo se separam da vida e da luta. Nesse

sentido, educar ¢ partilhar mundos.

Na perspectiva de Herkenhoff (2004), a cidadania se forja em praticas sociais
concretas, como o exercicio da solidariedade, da escuta, da convivéncia e da
organizagdo. Esses gestos, muitas vezes naturalizados no cotidiano, assumem uma
dimensdo pedagogica quando reconhecidos como parte do processo de formagado

politica dos sujeitos.

Freire (1996) aponta que a pratica educativa exige coragem para que se continue
a lutar com os outros, na tentativa de refazer o mundo. A luta cotidiana dos sujeitos
populares, ao buscar melhores condi¢des de vida, abriga em si saberes pedagdgicos que

nao se encerram em um COl’l'[Cl:ldO, mas S€ expressam em ac;6es.

Stotz (2009), em sua analise sobre educagdo popular em satde, mostra como o
cotidiano dos territdrios periféricos ¢ atravessado por saberes ligados ao cuidado, ao
corpo e ao territorio. Essas praticas educativas, realizadas em casas, pragas, centros
comunitdrios ou nas proprias unidades de satude, revelam o cotidiano como lugar de

resisténcia ¢ invengao.

Nesse contexto, o educador popular atua como mediador entre saberes
académicos e saberes populares. Sua escuta atenta e sua presenga ética o tornam agente
de articulacao entre o vivido e o construido coletivamente. A mediagao ndo ¢ neutra,

mas comprometida com a transformacao da realidade (Campos, 2009).

Em experiéncias ligadas a movimentos de base, como pastorais, sindicatos e
grupos comunitarios, o cotidiano aparece como motor da formacgdo. Caldart (2004), ao
refletir sobre a pedagogia do Movimento Sem Terra, observa que o campo se transforma
em espaco de formagdo quando o trabalho, a cultura e a politica se tornam dimensdes
educativas. Para Caldart (2004, p. 127): “A terra e o territério sdo, a0 mesmo tempo,
meio de sobrevivéncia e lugar de produgdo de identidade. O cotidiano da luta

camponesa educa, forma, recria sujeitos.”

Essa compreensdo amplia a ideia de escola, transbordando seus muros e

reconhecendo que os processos de ensino e aprendizagem ocorrem também nos trajetos,
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de ser o Unico espago legitimo da educagao.

nas assembleias, nos mutirdes € nos momentos de convivéncia cotidiana. A escola deixa

Quadro 1 - O Cotidiano como Espaco de Formagio.

Ideia Central

O cotidiano ¢ ponto de partida
para a educagdo; a leitura do
mundo precede a leitura da
palavra.

Educagao popular ocorre nas
praticas do cotidiano, como
mutirdes e lutas sociais.

Educagao ndo formal promove
sujeitos criticos e engajados.

O cotidiano urbano ¢ lugar de
construcdo de sentidos e valores.

Cidadania se forma nas praticas
sociais cotidianas.

Saberes da satide popular
emergem dos territorios
periféricos.

O educador popular media
saberes académicos e populares.

No MST, o cotidiano do campo
¢ formativo.

Praticas educativas comunitarias
sdo circulares, baseadas em troca
e cuidado.

Contribuiciio para a
Pedagogia do Cotidiano
Educag@o como préatica
libertadora e dialogica; exige
escuta, coragem e agdo coletiva
para transformar a realidade.
Reconfigura o curriculo
tradicional; valoriza os saberes
que nascem da vida e da
convivéncia.

O cotidiano ¢ espaco de
formagéo politica e
fortalecimento da identidade
coletiva.

Formacgao ocorre em espagos
comuns, como hortas e
encontros culturais; educagao
acontece no viver diario.
Gestos comuns como escuta e
solidariedade tém valor
formativo e politico.

O cotidiano € espaco de
resisténcia, cuidado e invengao;
satde como pratica educativa
comunitaria.

O educador deve agir
eticamente, com escuta ativa,
comprometido com a
transformacéo social.

A luta camponesa educa; a terra
€ meio de sobrevivéncia e
formagao de identidade.
Saberes locais e coletivos
ganham centralidade; a
aprendizagem ocorre por meio
de relagdes, memorias e praticas
compartilhadas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para Brandao (2007), a educacdo popular recusa a logica da segmentacao entre
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teoria e pratica, e isso fica evidente no cotidiano. Aprender a cozinhar coletivamente, a
se organizar para reivindicar direitos, a celebrar festas tradicionais e a cuidar do

territorio sdo experiéncias formativas que produzem conhecimento.



Celeste (2011) refor¢a essa ideia ao destacar que as praticas educativas

comunitarias fortalecem os vinculos sociais, funcionando tanto como processos de
cuidado quanto de construgdo de saberes locais. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao
ocorre de forma vertical, mas circular, baseada na partilha e na troca. Esses saberes
cotidianos, longe de seguirem uma légica fragmentada ou disciplinar, manifestam-se em
redes de relagdes, praticas simbolicas € memorias coletivas. Ao reconhecé-los, a
educacao popular ndo apenas legitima as experiéncias dos sujeitos, mas também

valoriza suas formas préprias de interpretar o mundo.

Diante do exposto, ao tomar o cotidiano como espago de formagao, a pedagogia
freireana reafirma o valor da escuta, do vinculo e da agdo coletiva como principios
educativos. Essa pedagogia parte da vida para construir outros modos de vida, em que o

saber esteja em constante dialogo com a experiéncia.

TERRITORIOS, SABERES E COMUNIDADES

O territorio, na perspectiva da educagao popular, ndo se reduz a uma delimitagdo
geografica, mas € compreendido como espago simbolico, politico e afetivo onde os
sujeitos constroem identidades e vinculos. A relagdo com o lugar assume um papel
formativo, pois envolve praticas, histérias e disputas por reconhecimento. Segundo
Herkenhoft (2004), o territorio abriga saberes que emergem da experiéncia concreta das

populagdes e que ndo podem ser ignorados pelos processos educativos.

Freire (1996) propde que os educadores atuem com atencao as realidades locais,
construindo o curriculo a partir dos saberes que os sujeitos carregam de suas vivéncias.
Essa escuta do territorio possibilita que o processo educativo esteja enraizado na cultura
e na historia da comunidade. Ao invés de impor contetidos descolados da realidade, o
educador popular busca reconhecer e dialogar com os conhecimentos que circulam nos

espacos sociais.

De acordo com Caldart (2004), os territorios sdo atravessados por memorias
coletivas, praticas de resisténcia e redes de solidariedade. A pedagogia do Movimento
Sem Terra, por exemplo, toma o territério como base material e simbolica para a
constru¢do de uma escola do campo, que respeita os tempos da vida rural e valoriza os

saberes agricolas, culturais e politicos da comunidade camponesa.
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Nas experiéncias de educagdo popular em satde, o territério ¢ o ponto de partida

para agoes pedagodgicas. Stotz (2009) destaca que o reconhecimento das condigdes de
vida dos sujeitos, sua forma de habitar o espago e as redes de cuidado que constroem
sdo elementos fundamentais para pensar praticas formativas ligadas a promogdo da

satude coletiva. O territério se torna, assim, cendrio e agente do processo educativo.

A escola, quando inserida no territério de forma dialogica, pode se tornar parte
da comunidade e ndo um ente separado dela. Para Celeste (2011), os projetos educativos
que respeitam a cultura local e envolvem a comunidade nos processos decisorios
tendem a gerar vinculos mais fortes entre educadores, estudantes e familias. O saber

escolar deixa de ser um corpo estranho e passa a dialogar com os saberes da vida.

Essa concepcao de territério exige que o educador desenvolva uma postura de
escuta e implicacdo. Campos (2009) aponta que atuar no territorio pressupde uma ética
do cuidado, em que o educador esteja disposto a construir lagos, respeitar dindmicas
locais e abrir-se & construgdo coletiva do conhecimento. E nesse movimento que o saber

se transforma em experiéncia partilhada.

Ao trabalhar com comunidades indigenas, quilombolas ou ribeirinhas, por
exemplo, o reconhecimento do territério implica o respeito a modos préprios de
organizagdo, linguagem e relacdo com a natureza. A educagdo popular se fortalece

quando considera essas formas de existéncia como legitimas e produtivas.

A pedagogia freireana, ao se vincular a realidade territorial, convida o educador
a desconstruir a ideia de neutralidade do saber. A pratica educativa ganha densidade
quando estd situada em uma comunidade concreta, marcada por relagdes de poder,
desigualdades e resisténcias. Nesse sentido, o territorio ¢ também campo de disputa

simbolica e material.

Gohn (2010) observa que os movimentos sociais ocupam o0s territorios nao
apenas como espago fisico, mas como lugar de formagao politica. Ao organizar agdes de
base, como mutirdes, rodas de conversa, alfabetizagdes ou campanhas de
conscientiza¢cdo, os movimentos ampliam os espacos de educagao popular e reafirmam

o direito dos sujeitos a producdo e circulagdo de saberes.

Na pratica, os territorios se constituem como mapas vivos, nos quais os sujeitos

desenham suas trajetérias, afetos e praticas educativas. Tardelli (2018) demonstra que a
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cartografia social tem sido uma metodologia potente para visibilizar as narrativas dos

sujeitos sobre seu espago, permitindo que o territdrio se torne objeto de reflexdo e acao

pedagdgica.

Brandao (2007) reforca que o educador deve se aproximar do territorio como
quem se aproxima de um texto. Ler o territério, nesse sentido, implica reconhecer seus
signos, siléncios, contradicdes e poténcias. E um exercicio de escuta ativa e de
decodificagdo das praticas sociais que ali se desenvolvem. Essa leitura transforma o

educador em pesquisador do mundo vivido.

Nos territérios urbanos marcados pela exclusdo, a educagdo popular pode
fomentar praticas de ressignificacdo do espago. Grupos culturais, centros comunitarios,
igrejas de base e coletivos artisticos atuam como polos formativos que desafiam o
abandono estatal e criam possibilidades de pertencimento. A educacdo que se conecta

com esses processos se fortalece como pratica social.

A escola que dialoga com o territorio contribui para a formagdo de sujeitos
criticos e comprometidos com sua comunidade. Quando estudantes sdo convidados a
investigar problemas do bairro, entrevistar moradores ou desenvolver projetos que
respondam a necessidades locais, constroem-se pontes entre o saber académico e a

experiéncia cotidiana.

O educador popular, nessa abordagem, ndo leva respostas prontas ao territorio,
mas perguntas abertas. Sua presenga se configura como um convite a reflexao coletiva
sobre a vida, o espago e o futuro comum. Como defende Freire (1996), “ensinar exige
respeito aos saberes que os educandos carregam, o que pressupde reconhecer que o

territorio é fonte de conhecimento.

Nota-se que a relagdo entre territorio, saber ¢ comunidade reafirma o principio
ético da educacao popular: partir da realidade para construir outros modos de existéncia.
Ao assumir o territério como espaco formativo, a pratica educativa se torna um processo

de enraizamento, pertencimento e transformacao.
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EDUCACAO POPULAR E SAUDE COLETIVA

As conexdes entre educacao popular e saide coletiva no Brasil representam um
dos campos mais férteis da pedagogia critica. Ao considerar o territdrio como espago
pedagogico e o corpo como expressdo da vida social, essa articulagdo busca superar
modelos biomédicos e individualizantes de cuidado. Stotz (2009) propde que praticas
pedagogicas em saide devem ser construidas junto as comunidades, partindo de seus

modos de vida, suas necessidades e seus saberes cotidianos.

A Politica Nacional de Educacdo Popular em Saude (PNEPS), instituida pelo
Ministério da Saude em 2013, consolida esse didlogo e reconhece o protagonismo
popular nas agdes de promog¢do, prevencao e atencdo a saude. Como destaca Campos
(2009), o processo educativo nesse campo deve valorizar o saber comunitario, criar

vinculos solidarios e fomentar a autonomia dos sujeitos frente as instituicdes sanitarias.

Freire (1989) oferece bases tedricas para pensar essa pratica pedagdgica como
caminho de emancipacdo. De acordo com a sua visdo, a educacdo verdadeira ¢ aquela
que se faz com o educando, reconhecendo-o como sujeito da construcao do saber”. Essa
abordagem rompe com o modelo tradicional de intervencao, no qual os profissionais da

satde detém o conhecimento e os demais sdo apenas receptores.

Nos processos formativos com agentes comunitarios de saude, € possivel
observar o impacto dessa abordagem freireana. Segundo Herkenhoff (2004), as rodas de
conversa, os grupos de escuta e os mutirdes educativos possibilitam que o cuidado se dé
a partir de uma escuta ativa, acolhedora e horizontal. A pratica educativa, nesse sentido,

¢ inseparavel do vinculo afetivo e do compromisso politico.

Para Stotz (2009) o territério € o lugar da produgdo da vida, da reproducéo social
e das praticas de saude. Esse entendimento permite que as agdes educativas levem em
conta nao apenas o adoecimento, mas as condi¢des sociais que o determinam. A partir
dessa lente, a saude deixa de ser apenas um problema clinico ¢ se torna um tema

politico, ético e cultural.

A atuagao nos territorios exige sensibilidade para as tensdes e desigualdades que
marcam os processos de cuidado. Caldart (2004) lembra que ndo ha pratica educativa

neutra: toda acdo formativa esta inserida em um projeto de sociedade. No caso da satude,
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a educacdo popular busca afirmar o direito coletivo a vida digna, a informagao acessivel

e a construgdo de praticas comunitarias de autocuidado.

Nas experiéncias de educagdo em saude com populagdes vulnerabilizadas, como
pessoas em situagdo de rua ou usuarios de saude mental, a escuta ativa e a construgdo de
vinculos tornam-se eixos centrais. Kohan (2021) reforca que a escuta, para Freire, € ato
politico e pedagogico: escutar o outro ¢ reconhecé-lo como sujeito capaz de produzir

sentidos sobre o mundo e sobre si.

Os encontros educativos nesse campo nao seguem roteiros fixos. Ao contrario,
sdo construidos a partir da experiéncia vivida e da problematizagdo coletiva da
realidade. Celeste (2011) aponta que, nesses espacos, o saber técnico se encontra com o
saber popular, e ambos se transformam. Essa transformacgao exige abertura, humildade e

disposi¢do para o didlogo intercultural.

O agente comunitario, nesse processo, deixa de ser um mero executor de tarefas
e se torna educador popular. Sua vivéncia no territério o habilita a articular
conhecimentos cientificos e experiéncias de vida, tornando-se ponte entre o sistema de
satde e as comunidades. Como destaca Brandao (2007), o educador popular ¢ aquele

que transforma sua pratica em ato politico de partilha e escuta.

A producdo de materiais educativos no campo da saude também se beneficia da
abordagem freireana. Em vez de cartilhas impositivas ou panfletos verticalizados, a
educacao popular propde processos de criacdo coletiva, onde imagens, palavras e
simbolos partem da experiéncia das pessoas. Tardelli (2018) aponta que a pedagogia
visual ¢ uma ferramenta potente nesse processo, pois favorece a mediacao simbdlica e o

reconhecimento mutuo.

A PNEPS valoriza essas praticas ao estabelecer como principios o didlogo, a
amorosidade, a problematizagdo e a constru¢ao compartilhada do saber. Campos (2009)
entende que essa politica ndo € apenas um conjunto de diretrizes, mas um campo de
disputa por outro modo de cuidar. Nesse cendrio, a educagdo assume papel estratégico

para a efetivagdo dos direitos sociais.

A saude coletiva e a educagdo popular compartilham o compromisso com a vida
em sua integralidade. Nao se trata apenas de ensinar formas de prevenir doengas, mas de

construir processos formativos que fortalecam o protagonismo dos sujeitos. Nos
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servicos publicos de saude, a insercdo da educacdo popular requer mudangas na logica

institucional. Gohn (2010) aponta que ha resisténcias a horizontalidade, ao tempo da
escuta e a valorizagdo do saber popular. Contudo, onde esses principios se consolidam,
observa-se maior adesdo das comunidades, redu¢do de barreiras culturais e ampliacao

do cuidado.

As experiéncias de educacdo popular em saude ndo seguem modelos prontos.
Elas brotam da escuta, do encontro e da necessidade coletiva. Sao experiéncias
construidas no chao da vida, nos quintais, nos postos de saude, nos abrigos e nas feiras
populares. Esse caminho exige coragem para reinventar o cuidado, coragem para
reconhecer a dor do outro e para construir pontes entre mundos distintos. A educacgdo
popular, ao dialogar com a saude coletiva, contribui para tecer redes de solidariedade,
fortalecer os vinculos comunitarios e afirmar o direito a vida em todas as suas

expressoes.

PRATICAS EDUCATIVAS EM MOVIMENTOS RURAIS E URBANOS

As praticas educativas desenvolvidas por movimentos sociais rurais € urbanos
revelam o enraizamento da educacdo popular em lutas concretas por justica social.
Esses espagos formativos ndo se restringem a escolarizagdo, mas constituem processos
continuos de construcdo coletiva de saberes. Brandao (2002) observa que educar nesses
contextos ¢ partilhar sentidos, construir pertencimento e ampliar a capacidade de

intervengdo no mundo.

Nos movimentos rurais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a educagdo estd entrelagada a luta pela terra e pela dignidade. Caldart
(2004) aponta que o processo formativo nas escolas do campo parte da realidade do
territdrio, articulando saberes cientificos, populares e politicos. Essa pratica rompe com
o modelo escolar urbano e eurocentrado, construindo uma pedagogia enraizada na vida

camponesa.

As escolas do campo criadas a partir da luta social ndo se limitam a adaptar
conteidos ao meio rural, mas propdem uma nova concep¢do de educacdo. Essa
concepgdo reconhece o tempo da roca, o calendario das colheitas e a relacdo com a

natureza como dimensdes educativas. Arroyo (2007) sustenta que a pedagogia do
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campo se constroi no enfrentamento das exclusdes histdricas sofridas pelas populagdes

rurais.

Nos contextos urbanos, os movimentos populares também assumem a educagao
como dimensao estratégica. Ocupagdes urbanas, centros culturais periféricos e coletivos
auténomos criam espagos formativos voltados a autonomia, ao cuidado comunitario e a
afirmacdo identitaria. Gohn (2010) destaca que essas praticas tensionam a estrutura
educacional tradicional ao valorizar saberes invisibilizados e modos alternativos de

ensinar e aprender.

As metodologias utilizadas nesses movimentos priorizam a escuta, o didlogo e a
participacdo ativa. Inspiradas em Paulo Freire, essas praticas pedagdgicas recusam a
logica transmissiva e vertical. O educador atua como mediador do processo, € nao como
portador exclusivo do saber. Como ressalta Freire (1970, p. 47), “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construcao”.

Figura 1 — Dimensdes educativas nos movimentos sociais rurais e urbanos

Praticas
Educativas

Movimentos Movimentos

Rurais Urbanos

Luta pela terra Autonomia e
e dignidade identidade

Saberes e

culturas
populares

= Escuta, dialogo

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A pedagogia dos movimentos populares valoriza a constru¢do de narrativas

proprias, que confrontam estigmas e violéncias simbodlicas. Ao narrar suas historias, os
sujeitos reafirmam suas existéncias e redesenham os sentidos da educagao. Herkenhoff
(2004) compreende as praticas educativas emancipatdrias como processos em que o

sujeito ¢ produtor de conhecimento e agente de transformacao.

A auto-organizacao dos territorios populares permite a criacdo de curriculos que
respondem as demandas concretas da comunidade. Esses curriculos ndo sao documentos
prontos, mas pactos coletivos de aprendizagem. Celeste (2011) indica que a construgdo
do conhecimento nesses espagos desafia as hierarquias tradicionais e amplia o campo

epistemologico da educacao.

A espiritualidade, a ancestralidade e a solidariedade sdo dimensdes presentes nas
praticas educativas dos movimentos. Esses elementos, geralmente ignorados pela escola
tradicional, aparecem como fundamentos da formacdo integral dos sujeitos. Streck
(2008) defende que a educagdo popular articula razdo, emogdo e corporeidade como

partes inseparaveis do processo educativo.

As praticas desenvolvidas nos movimentos dialogam diretamente com a luta por
direitos e reconhecimento. Em comunidades periféricas, cursos livres, bibliotecas
comunitarias e redes de apoio funcionam como espagos de resisténcia pedagogica. Gohn
(2010) observa que essas experiéncias desafiam o monopdlio estatal da educacdo e

afirmam a poténcia da sociedade civil organizada.

O compromisso politico que orienta essas praticas esta ancorado na luta coletiva
e no bem comum. A educagdo, nesses contextos, ndo ¢ neutra, mas ferramenta de
dentncia e de constru¢cdo de novos projetos de vida. Como propde Freire (1989, p. 45),
“a educagdo nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. Pessoas

transformam o mundo”.

o~

A pedagogia freireana presente nos movimentos rurais € urbanos nao

(a2

homogénea, mas compartilhada em seus principios éticos e politicos. O respeito
autonomia dos sujeitos, o dialogo com os saberes locais ¢ a valorizagao da cultura

popular atravessam essas experiéncias formativas como praticas de liberdade.

A diversidade das praticas educativas dos movimentos mostra que a educacao

popular ndo se fecha em modelos fixos. Cada territdrio, cada coletivo e cada demanda
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social da forma a pedagogias proprias, construidas na escuta € no enfrentamento das

contradigdes. Essa pluralidade fortalece a educagdo como acgdo situada e

transformadora.

Os educadores populares enfrentam adversidades constantes: auséncia de
financiamento, repressdo estatal, precariedade de infraestrutura. Ainda assim, ¢ na
solidariedade e na partilha que constroem praticas pedagdgicas que resistem ao

apagamento e reafirmam a poténcia da educagdo como bem coletivo.

A educagdo popular em contextos de luta propde uma revalorizagdo do cotidiano
como espago formativo. As ruas, os assentamentos e os becos tornam-se salas de aula
vivas, onde o saber circula, se reinventa e se fortalece na resisténcia. Essa pedagogia

cotidiana rompe as fronteiras entre o formal e o informal.

Em tempos de intensificagcdo das desigualdades, as praticas educativas dos
movimentos sociais rurais € urbanos permanecem como faréis de reinvengdo coletiva.
Inspiradas por Paulo Freire, essas acdes reafirmam que a educag@o pode ser um ato de

coragem, de cuidado e de transformacao partilhada.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura do cotidiano como espago educativo revela a poténcia de praticas que
emergem da vida concreta e das lutas populares. Nas experiéncias analisadas, a
educacgdo se apresenta como parte inseparavel da construgao da dignidade, da autonomia
e da participagdo. Ao romper com os limites da escola tradicional, essas praticas
demonstram que ensinar e aprender sdo atos profundamente enraizados no viver

coletivo.

A interlocugdo entre os saberes locais e a reflexao critica promove a formagao de
sujeitos implicados na transformagdo de seus territorios. O didlogo, principio fundante
da pedagogia freireana, aparece como motor de experiéncias que conectam
conhecimento e acdo. Em vez de reproduzir contetdos prontos, os espagos nao escolares
abrem margem para a criagao de sentidos compartilhados e estratégias de enfrentamento

das injustigas sociais.
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Nos movimentos rurais e urbanos, a educagdo popular assume uma forma viva,

forjada no enfrentamento cotidiano das exclusdes. As metodologias participativas, a
escuta ativa e o reconhecimento da pluralidade cultural afirmam uma pedagogia do
vinculo e da resisténcia. Essa pedagogia, longe de ser homogénea, se constréi no

entrelagamento entre histdria, territorio e desejo de mudanca.

Ao expandir as fronteiras da educagdo para além da sala de aula, os sujeitos
envolvidos nas praticas populares criam novos caminhos para o aprender. Caminhos que
consideram os tempos da comunidade, os saberes invisibilizados, as linguagens da arte,
da oralidade e da luta. S3o experiéncias que desafiam o modelo hegemoénico e

reafirmam o direito de todos a producdo do conhecimento.

As praticas analisadas apontam que a educacao popular, quando situada nos
territorios da luta, mantém viva a proposta de uma pedagogia libertadora. Elas atualizam
o legado de Paulo Freire ao reconhecer a educa¢do como praxis, como encontro ético
entre sujeitos que se fazem no mundo e com o mundo. Nesses espagos, a esperanga nao

¢ utopia vazia, mas gesto cotidiano de reinvencao e resisténcia.
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CAPITULO VI

PRATICAS FREIREANAS EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Elza Cristina Schramm Nogueira'®

Francisca Ivone da Silva Dourado?®

Maria Leidiane Mendes Pereira?!

RESUMO: O capitulo propde uma analise das praticas freireanas no campo da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), destacando sua fundamentacao pedagdgica e os
sentidos formativos que emergem do didlogo com as experiéncias dos sujeitos
historicamente excluidos da escola. Parte-se da compreensao da educagdo como pratica
libertadora, conforme propde Freire (2021), para examinar como 0S Processos
educativos voltados a EJA podem ser organizados com base na escuta, no vinculo e na
valorizagdo do saber popular. O referencial teoérico ¢ composto por obras de Paulo
Freire e de autores que dialogam com sua pedagogia, como Branddo (2007), Gohn
(2006), Caldart (2012), Arroyo (2012), Rosas (2004), entre outros, além das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Os objetivos do capitulo consistem em investigar
como os principios da pedagogia freireana se materializam em praticas educativas
destinadas a EJA e analisar as condi¢des necessarias para sua efetividade. A
metodologia adotada baseia-se em revisdo bibliografica e andlise documental. Os
resultados apontam que a praxis educativa, na EJA, exige a articulagdo entre a
experiéncia vivida dos educandos, o compromisso ético-politico do educador e a
construcao coletiva do conhecimento. A escuta ativa, o reconhecimento das trajetorias e
a ruptura com modelos transmissivos aparecem como elementos estruturantes das
experiéncias analisadas. As consideragdes finais refor¢am que a EJA freireana constitui
um espaco de humanizacao, resisténcia e reinvengdo de caminhos formativos, exigindo
sensibilidade, compromisso politico e aposta nos sujeitos como protagonistas do
processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao de Jovens e Adultos. Paulo Freire. Praxis. Educagao
Popular.

INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos no Brasil constitui um campo historicamente

atravessado por disputas politicas, apagamentos e resisténcias. Voltada ao atendimento
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20Especialista em Educagdo Especial e Inclusiva. Faculdade da Aldeia de Carapicuiba (FALC).
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de sujeitos que, por multiplas razdes, tiveram seu direito a escolarizagdo interrompido, a

EJA emerge como uma pratica educativa que carrega consigo tensdes estruturais e
possibilidades formativas que extrapolam os limites da escolarizagdo formal (Soares,
2018). A proposta de Paulo Freire, elaborada a partir do didlogo com os sujeitos
populares, oferece bases tedricas e metodologicas potentes para pensar praticas
pedagogicas capazes de valorizar a experiéncia de vida dos educandos, reconhecendo-os

como produtores de conhecimento.

Historicamente marginalizada pelas politicas educacionais, a EJA se consolidou
no pais como uma demanda das lutas sociais por justica e democratizacdo da educagdo.
Como observa Haddad (2000), a trajetoria da EJA esta profundamente vinculada a
mobilizagdo popular, aos movimentos sociais ¢ as experiéncias de educacdo popular
inspiradas na pedagogia freireana. Ao colocar a experiéncia concreta do educando como
ponto de partida da acdo pedagogica, Freire desestabiliza as concepgdes tradicionais de
ensino, propondo uma relagdo horizontal entre sujeitos que aprendem e ensinam de

forma coletiva e dialdgica.

A pedagogia do didlogo, estruturada por Freire, confere centralidade ao ato de
escutar, compreender e agir com os educandos. Ao invés de partir de contetidos prontos
e descontextualizados, o educador deve investigar a realidade vivida pelos sujeitos e
problematiza-la por meio de temas geradores que dialoguem com sua historicidade
(Freire, 2021). Essa pratica demanda uma postura ética e politica, em que o educador
reconhece a incompletude de seu saber e assume o compromisso de construir

conhecimento em comunhao.

A proposta de alfabetizacdo de adultos desenvolvida por Freire em Angicos
(RN), em 1963, exemplifica essa abordagem. Ali, o ato de ler e escrever nao era
desvinculado do ato de ler o mundo, conforme defendido em Educa¢do como pratica da
liberdade (Freire, 2021). Nesse processo, os educandos eram convidados a refletir sobre
suas condicdes de vida e a intervir na realidade, o que representava ndo apenas uma

experiéncia pedagogica, mas um gesto politico de conscientizagao.

Essa concepcao encontra eco nas experiéncias atuais de EJA, que buscam resistir
a logica bancéria da educagdo. Em vez de transmitir conteudos, essas praticas apostam

na constru¢do de saberes a partir da escuta, da troca de experiéncias e da valorizagdo
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dos saberes cotidianos. Branddo (2022) destaca que a educacdo popular ndo se realiza

apenas em espagos escolares, mas se expande por territorios diversos, como
associacoes, sindicatos e comunidades, transformando o espa¢o educativo em um

campo de articulacdo politica e cultural.

Para que essas praticas sejam efetivadas, é necessario repensar o curriculo da
EJA e suas formas de organizagdo. Segundo Paiva (2019), o curriculo precisa dialogar
com as necessidades concretas dos sujeitos, suas trajetorias € os contextos em que
vivem. Nesse sentido, uma pratica freireana exige rupturas com a normatividade da
escola tradicional, abrindo-se a processos educativos mais sensiveis as realidades

sociais dos jovens e adultos que dela participam.

Outro aspecto importante da pedagogia freireana ¢ a compreensdo da
alfabetizagdo como um processo que ultrapassa a decodificagdo de palavras. Como
afirma Freire (2021), “a alfabetizacdo ndo ¢ apenas aprender a técnica da leitura e da
escrita, mas um modo de compreender o mundo e intervir nele”. Essa dimensao politica
da alfabetizagdo estd presente em muitas experiéncias de EJA que propdem uma

formacao integral, articulando leitura, cidadania, trabalho e cultura.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000) refor¢am essa
proposta ao reconhecer a EJA como modalidade que requer metodologias especificas,
capazes de dialogar com a diversidade dos sujeitos e promover sua autonomia. Essa
orientagdao legal encontra respaldo na pedagogia freireana, ao propor uma formagado
baseada no respeito as experiéncias dos educandos e na construcdo coletiva do

conhecimento.

O contexto das politicas publicas também influencia fortemente a viabilidade
das préaticas freireanas na EJA. Arroyo (2012) salienta que ¢ preciso compreender o
educador como um trabalhador inserido em condic¢des sociais, institucionais e afetivas
que impactam seu fazer pedagdgico. Assim, a formagao docente ¢ condicao necessaria
para que praticas baseadas no didlogo, na escuta e na problematizagdo se realizem com

coeréncia.

Experiéncias inspiradas no legado de Freire tém sido implementadas em
movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),

que constroi praticas de EJA pautadas na pedagogia do territério, da memoria e da
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resisténcia (Caldart, 2012). Nesses espacgos, o educador popular € visto como sujeito

politico, mediador do processo de formacao e participante ativo das lutas por justica

social.

A leitura critica do mundo, proposta central da pedagogia freireana, transforma a
sala de aula da EJA em espaco de construgao coletiva de sentidos. Como observa Rosas
(2004), o pensamento de Freire continua a inspirar praticas que colocam a palavra a
servico da liberdade. Essa proposta desafia o educador a construir relagdes horizontais,

a romper com modelos autoritarios e a cultivar vinculos éticos com seus educandos.

As bases legais, como a LDB (Lei n° 9.394/1996), a Constitui¢do Federal
(Brasil, 1988) e o Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014), reconhecem a EJA como
direito e estabelecem diretrizes para sua organiza¢do. No entanto, a efetiva¢do dessas
normas ainda enfrenta barreiras estruturais, que exigem resisténcia, criatividade e

comprometimento politico por parte dos educadores e das instituigdes.

Diante desse contexto, o presente capitulo tem como objetivo analisar praticas
freireanas desenvolvidas na educacdo de jovens e adultos, com base em experiéncias
concretas e nos principios da educacdo popular. Pretende-se refletir sobre os sentidos
atribuidos a pratica docente na EJA, a partir da escuta, da problematiza¢do e¢ da
construgdo coletiva do saber, evidenciando os limites e as poténcias da atuacdo

pedagogica inspirada em Paulo Freire.

REFERENCIAL TEORICO

A educacdo de jovens e adultos no Brasil nasce de um processo historico
marcado pela negacdo de direitos, pelas lutas populares e pela producdo de praticas
pedagdgicas voltadas para sujeitos que foram excluidos da escolarizagdo regular. Essa
modalidade reflete os efeitos das desigualdades estruturais, que atravessam as trajetorias
de pessoas jovens, adultas e idosas em condicdo de ndo escolarizagdo. Para Soares
(2018), compreender a EJA exige reconhecer que ela ndo se destina apenas a
alfabetizagdo, mas a formagdo de sujeitos que produzem saberes e narrativas desde seus

lugares no mundo.
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Paulo Freire ¢ uma das referéncias centrais na constru¢do da EJA como pratica

politico-pedagdgica. Sua proposta inscreve-se no campo da educacdo popular, ao
assumir que o ato educativo deve nascer do didlogo entre educador e educando, € ndo da
transmissdo unilateral de conteudos. Para Freire (2021), a pratica da alfabetizacdo de
adultos deve partir da realidade dos sujeitos, de seus modos de viver, trabalhar e pensar,

conectando o aprendizado da leitura com a leitura critica do mundo.

A 1ideia de alfabetizar problematizando o cotidiano e suas contradi¢des aparece
como um eixo nos trabalhos de Freire. Ele ndo trata o analfabetismo como auséncia ou
deficiéncia, mas como expressdo de um contexto historico que deve ser transformado
junto aos sujeitos. Essa concepcdo rompe com o paradigma da alfabetizagdo como
técnica e aposta em uma acdo pedagogica que articule consciéncia historica, linguagem

e transformacao social (Freire, 2021).

O campo da EJA foi influenciado por essa proposta ao longo de décadas.
Haddad (2000) observa que os movimentos de alfabetizacdo popular dos anos 1960,
inspirados por Freire, pautaram a pratica educativa na escuta e na valorizagdo da
experiéncia dos educandos. Essa heranca permanece em praticas que colocam o dialogo

€ 0 respeito aos tempos e trajetorias dos sujeitos como principios da acdo pedagdgica.

A alfabetizagdo como pratica da liberdade, conceito desenvolvido por Freire,
convida o educador a romper com os esquemas fixos e a construir com os educandos
um processo formativo que tenha sentido para suas vidas. Isso implica tomar a palavra
como instrumento de participagdo e transformagdo, superando a logica tecnicista da

decodificagdo isolada de fonemas.

Quadro 1 - Educagéo de Jovens e Adultos na perspectiva freireana.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essa concepcao encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos, que reconhecem a necessidade de metodologias que
dialoguem com as especificidades dos sujeitos e seus contextos (Brasil, 2000). A EJA
ndo pode ser compreendida como uma adaptagdo do ensino regular, mas como uma
proposta com identidade prépria, construida a partir da escuta dos sujeitos historicos

que a constituem.

Brandao (2022) argumenta que a educagdo popular, como base para a EJA,
rompe com os limites institucionais da escola e se estabelece em territorios de luta.
Nesse sentido, a pratica educativa extrapola os muros escolares e se liga a formas
coletivas de produzir conhecimento, como as rodas de conversa, os mutirdes, as
assembleias populares. Essas formas pedagogicas colocam a experiéncia como centro

do processo educativo.

O curriculo da EJA precisa se desdobrar a partir das urgéncias dos sujeitos.
Paiva (2019) destaca que planejar a educag@o de jovens e adultos significa construir
percursos que dialoguem com o trabalho, a cultura, a satde, os saberes tradicionais e as
demandas cotidianas dos educandos. Essa abordagem exige uma concepg¢ao de curriculo
como territdrio em movimento, que se organiza em torno de temas geradores e ndo de

disciplinas isoladas.
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Rosas (2004) sustenta que os fundamentos do pensamento freireano

permanecem como base para experiéncias de educagdao emancipadora, especialmente na
EJA. A escuta, o didlogo e a problematizagdo se apresentam como meios de romper
com a invisibilidade social a que esses sujeitos foram submetidos. Ao serem convidados
a falar de si e de suas realidades, os educandos passam a se reconhecer como

protagonistas de sua formacao.

Nas experiéncias com a EJA desenvolvidas por movimentos sociais como o
MST, a pedagogia do oprimido ganha expressao concreta. Caldart (2012) mostra que,
nesses espacos, a pratica educativa se vincula a luta por terra, moradia e justi¢a social. A
escola se torna lugar de memoria, de resisténcia e de reinvencdo do cotidiano. O
educador, nesse cenario, ¢ sujeito politico e mediador de processos formativos

enraizados na historia coletiva.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, como argumenta Freire em sua
pedagogia. Isso exige que a pratica educativa esteja atenta aos codigos culturais e
linguisticos dos educandos, respeitando suas expressoes, tempos € modos de aprender.
O ato de ensinar passa, assim, por reconhecer que os sujeitos ja chegam a escola com
historias, saberes e repertdrios que devem ser convocados ao processo educativo (Freire,

2021).

Na EJA, o tempo ndo ¢ cronoldgico, mas existencial. Os educandos carregam
memorias, cicatrizes e conquistas que influenciam suas relagdes com a aprendizagem.
Arroyo (2012) propde pensar o educador da EJA como alguém que reconhece essa
densidade biografica e constr6i uma pratica pedagogica baseada no cuidado, na
presenca e no vinculo. Esse educador ndo entrega contetido, mas compartilha o

caminho.

A pratica pedagogica na EJA requer escuta ativa e abertura ao didlogo. Isso nao
se resume a um método, mas a uma ética da relagdo, que desafia o educador a sair do
lugar de controle e se colocar em posicao de encontro. Segundo Freire (2021), o didlogo
ndo ¢ uma técnica de ensino, mas um compromisso ontoldgico com a dignidade do

outro. Trata-se de aprender a viver com o outro, € ndo sobre o outro.

O material didatico e os instrumentos de avaliacao na EJA também devem ser

repensados a luz da educacdo popular. Gadotti (2000) sugere que a avaliagdo seja
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processual, dialdégica e comprometida com o crescimento dos educandos. A reprodugdo

de modelos classificatorios desconsidera os percursos formativos e reduz a
aprendizagem a esquemas excludentes. A avaliacdo, nessa perspectiva, deve ser uma

forma de escuta e de constru¢do conjunta de saberes.

A construcdo do conhecimento na EJA passa por experiéncias sensiveis,
corporais ¢ afetivas. A oralidade, a arte, os rituais ¢ as praticas comunitarias devem
integrar o cotidiano pedagdgico. Isso exige do educador abertura a linguagens diversas e
disposicdo para compor com o outro um caminho educativo criativo e comprometido

com a transformagao da realidade.

Freire (2021) compreende a educacdo como ato politico, € ndo como atividade
neutra. O educador da EJA, ao trabalhar com sujeitos excluidos do sistema formal, ¢é
convocado a assumir uma posi¢ao ética diante das injustigas que os atravessam. Essa
posicdo ndo ¢ de doutrinagdo, mas de compromisso com a constru¢do de um mundo

menos desigual, a partir da palavra partilhada, do afeto e da agdo coletiva.

METODOLOGIA

A construgdo desta andlise baseou-se em pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, com foco na abordagem critica freireana aplicada a
educacdo de jovens e adultos. Foram selecionadas obras centrais de Paulo Freire, como
Pedagogia do oprimido (2021) e Educag¢do como pratica da liberdade (2019), além de
autores que interpretam, ampliam ou aplicam suas concepgdes, como Haddad (2000),
Arroyo (2012), Caldart (2012) e Rosas (2004). A escolha desses materiais se justifica

pelo didlogo direto com os fundamentos ético-politicos da EJA no Brasil.

A selecdo das fontes priorizou textos reconhecidos no campo da educagao
popular e documentos normativos que orientam a organizacao da EJA no pais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do de Jovens e Adultos (Brasil, 2000).
Buscou-se compreender como os principios freireanos, especialmente o didlogo, a
escuta, a problematizacao e a valorizacao da experiéncia dos educandos, se manifestam

na pratica pedagdgica e na organizacao curricular da EJA.
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A andlise textual foi orientada por categorias previamente estabelecidas com

base no referencial tedrico: consciéncia historica, relacao dialogica, curriculo tematico,
mediacdo cultural e praticas educativas em territorios populares. Cada categoria foi
explorada a partir de trechos das obras estudadas, considerando a coeréncia interna das
propostas e os sentidos atribuidos a formacao de sujeitos historicamente excluidos. A
leitura foi guiada por uma perspectiva hermenéutica, considerando os contextos

sociopoliticos de produgao dos textos.

Por fim, optou-se por dialogar com experiéncias pedagogicas desenvolvidas em
diferentes regides do Brasil, por meio de relatos e registros publicados por
pesquisadores e movimentos sociais. Essa escolha ndo teve intencdo de generalizagdo,
mas de compreender como os fundamentos freireanos da EJA ganham corpo em
diferentes realidades. A metodologia adotada buscou respeitar o tempo, os sentidos € os

saberes dos sujeitos que compdem essa pratica educativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das obras estudadas aponta que as praticas freireanas na EJA
envolvem um deslocamento do foco tradicional da educagdo, que costuma centralizar o
conteudo e o professor, para uma dindmica centrada na escuta, no didlogo e na
construcao coletiva do conhecimento. Em Educagdo como pratica da liberdade, Freire
(2019) defende que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produg¢do ou a sua construcao”. Essa concep¢do marca a diferenga entre uma

pratica bancéria e uma pratica problematizadora.

As praticas identificadas revelam que os educadores que se baseiam em Freire
buscam integrar o curriculo com a realidade social, cultural e histérica dos educandos.
Em vez de conteudos pré-definidos, observa-se o uso de temas geradores como ponto de
partida do processo educativo. Branddo (2022) refor¢a que os temas surgem do
cotidiano dos sujeitos e permitem que o processo formativo se conecte a experiéncia

vivida, o que fortalece o vinculo com o conhecimento.

As experiéncias analisadas indicam que o didlogo nao ¢ apenas uma
metodologia, mas uma ética relacional. A escuta ativa e a valorizagdo da fala dos

educandos estruturam a ac¢ao pedagogica. Para Rosas (2004), o didlogo em Freire deve
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ser entendido como constru¢do coletiva, em que o educador nio parte da davida para

encontrar a resposta sozinho, mas da pergunta feita com o outro. Essa postura rompe

com a logica de superioridade do docente.

Essa ética do dialogo, ao desestabilizar hierarquias tradicionais, permite que o
processo formativo se realize como troca e constru¢do compartilhada. O saber deixa de
ser monopdlio do professor e passa a circular entre os sujeitos da aprendizagem, abrindo
espago para multiplas narrativas, experiéncias e interpretagdes. A partir das andlises
realizadas, ¢ possivel organizar os principais resultados em eixos tematicos que
evidenciam os fundamentos, praticas e implicagcdes pedagogicas da abordagem freireana

na EJA. A tabela a seguir sintetiza essas dimensdes

Quadro 2 — Elementos Pedagégicos da EJA a partir da Perspectiva Freireana.

103



Fonte: Elaborado pela autora.

Nos relatos consultados, os educandos da EJA sdo descritos como sujeitos com
historias marcadas pela negacdo do direito a educagdo, muitas vezes interrompida por
motivos econdmicos, sociais ou familiares. Nesse sentido, a pedagogia freireana oferece
a possibilidade de reconstruir trajetorias a partir da valorizacdo da experiéncia de vida.
Segundo Soares (2018), reconhecer o educando como produtor de saber ¢ condi¢ao para

uma educac¢ao realmente transformadora.

A alfabetizacao, enquanto processo inaugural na EJA, ¢ compreendida como ato
politico. Freire (2021) observa que “o aprendizado da leitura e da escrita deve nascer da
necessidade sentida pelo educando de comunicar algo, de dizer o mundo”. Esse dizer
ndo € apenas nomear objetos, mas criar sentido para as experiéncias, o que reafirma o

carater humanizador da leitura e da escrita quando inseridas no contexto do sujeito.

O vinculo entre alfabetizagdo e consciéncia politica se revela de forma
recorrente nas praticas pedagogicas analisadas. Ao problematizar os conteudos do
mundo vivido, os educadores freireanos provocam reflexdes sobre desigualdades,
injusticas e exclusdes. Caldart (2012) destaca que esse processo exige coragem do
educador, que deve estar disposto a enfrentar as contradi¢des do mundo com os sujeitos,

e ndo por eles.

A escolha dos materiais didaticos nos programas de EJA também reflete as

concepgoes freireanas. Muitas experiéncias rejeitam os livros padronizados e optam por
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textos produzidos a partir de rodas de conversa, memdorias escritas, registros orais e

leituras do territério. Essa constru¢ao coletiva do material fortalece a autonomia dos

educandos e dé visibilidade as suas narrativas, que historicamente foram silenciadas.

As praticas educativas descritas nas pesquisas analisadas revelam que os tempos
e espacos da EJA demandam flexibilidade. Os sujeitos da EJA chegam a escola apds
longas jornadas de trabalho, com multiplas responsabilidades e experiéncias
acumuladas. Como observa Haddad (2000), a escola que se abre ao educando
trabalhador precisa acolher essas trajetorias com respeito e cuidado, evitando

imposicdes que ignorem as condigdes concretas da vida.

Freire insiste na necessidade de o educador assumir uma postura ética diante da
educagdo. Isso implica ndo apenas respeitar o educando, mas comprometer-se com a
transformagdao das condigdes sociais que negaram a ele o acesso a escola. Em
Pedagogia do oprimido, Freire (2021, p. 41) escreve: “A pedagogia do oprimido, que
implica uma tarefa de libertagdo, ndo pode ser elaborada por opressores. Ela deve ser

forjada com, e ndo para, os oprimidos.”

A experiéncia de aprendizagem na EJA ndo se restringe ao dominio técnico do
conteudo, mas se articula com o processo de ressignificagdo da propria historia dos
sujeitos. Ao acessar o conhecimento, os educandos encontram meios para compreender
sua condi¢do social e projetar novas possibilidades de vida. Essa articulacdo entre saber
e acdo tem como base a ideia de praxis, entendida como reflexdo e agdo

transformadoras do mundo.

As praticas relatadas revelam ainda que a afetividade tem papel importante no
processo pedagogico. O acolhimento, o cuidado e o vinculo sdo elementos
frequentemente mencionados como propulsores da permanéncia dos educandos nos
cursos de EJA. Para Freire (2021), ensinar exige respeito aos saberes do outro, € esse
respeito se expressa também na maneira como o educador acolhe as duvidas, as falas e

os siléncios dos educandos.

A educagdo de jovens e adultos ¢ atravessada por desigualdades que se
expressam em diferentes dimensdes: género, raga, territorio e classe. As praticas
inspiradas em Freire partem do reconhecimento dessas condi¢des € ndo buscam

homogeneizar os percursos formativos. Como argumenta Paiva (2019), a EJA nao pode
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repetir o modelo da escola regular, pois lida com sujeitos, tempos e ritmos distintos, que

exigem respostas construidas no dialogo.

Nos projetos pedagogicos inspirados em Freire, o territério aparece como
categoria formadora. O bairro, a comunidade, o local de trabalho ou de culto sdo
compreendidos como espacos educativos. Arroyo (2012) sustenta que a escola da EJA
deve dialogar com os saberes que circulam fora dos muros institucionais, € ndo se

constituir como ilha alheia a vida real. Esse vinculo amplia as possibilidades de

constru¢ao do conhecimento.

A valorizagdo do territério como espago pedagdgico implica reconhecer que a
aprendizagem ocorre em multiplos contextos e se nutre de relagdes sociais, culturais e
politicas. Quando a escola se abre ao didlogo com os territdrios, ela se reposiciona como
parte da rede de pertencimento dos educandos. Freire (2019) aponta que educar ¢
também um ato de habitar o mundo com os outros, o que demanda escuta atenta das
historias que atravessam cada sujeito. Essa escuta territorializada favorece praticas mais
conectadas a realidade, ao passo que desafia a rigidez dos curriculos tradicionais e

convoca o educador a criar pontes entre o saber escolar e o vivido.

Os educadores envolvidos nas praticas analisadas relatam a importancia da
formacdo continuada em servico como condicdo para sustentar uma pedagogia
dialogica. A EJA demanda sensibilidade, disposi¢do para ouvir e abertura para
reconfigurar rotinas e planejamentos. Brandao (2022) observa que a educacdo popular
se reinventa no encontro com os sujeitos € que nao existem formulas prontas para isso:

trata-se de uma construcao cotidiana.

As préaticas também revelam tensdo constante com os modelos avaliativos
hegemodnicos. A logica da mensuracao ¢ do rendimento, ainda presente em muitas
instituigdes, entra em conflito com a proposta freireana de avaliacdo como didlogo e
construcdo coletiva de sentido. Freire (2019) sugere que a avaliagdo seja mais um
momento de escuta e reorganizagdo do processo do que um instrumento de julgamento e

exclusdo.

As experiéncias de EJA baseadas em Freire enfrentam resisténcias institucionais,
falta de recursos e, por vezes, incompreensao por parte das gestdes escolares. Mesmo

assim, mantém-se ativas por meio do engajamento dos educadores e da valorizacdo da
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palavra dos educandos. Rosas (2004) entende que a pedagogia freireana se alimenta do

conflito com as estruturas instituidas, pois aposta na capacidade criadora dos sujeitos

para transformar a realidade.

CONCLUSAO

As experiéncias analisadas ao longo deste capitulo revelam que a educacdo de
jovens e adultos, quando inspirada nos principios de Paulo Freire, rompe com modelos
rigidos e excludentes. As praticas descritas ndo se limitam a transmissao de contetdos,
mas buscam criar espacos de escuta, didlogo e construgdo compartilhada do saber. A
centralidade da experiéncia de vida dos educandos orienta o planejamento, a escolha de
metodologias e a construcdo de vinculos pedagdgicos baseados na confianga e no

respeito mutuo.

A presenga de uma dimensdo ética e politica nas praticas freireanas ficou
evidente nos relatos estudados. Os educadores se reconhecem como sujeitos em
constante formacao, comprometidos com uma educacdo que se propoe a transformar, e

nao a adaptar os educandos a realidades injustas. A pratica educativa, nesses moldes, ¢

o

compreendida como praxis, isto €, uma acdo que nasce da reflexdo critica e se dirige

superacao das condi¢des de exclusdo.

O reconhecimento do territério como espaco educativo, a valorizagdo da
oralidade e das narrativas dos sujeitos, € a recusa a homogeneizagao dos percursos
formativos foram elementos recorrentes nas experiéncias relatadas. A pedagogia
freireana, nesse contexto, mostra-se como uma pedagogia do cuidado, da escuta e da

presenca, que nao busca receitas prontas, mas caminhos construidos na coletividade.

Mesmo diante de obstaculos institucionais e da precarizacdo das condigdes de
trabalho docente, as praticas analisadas demonstram que ¢ possivel fazer da EJA um
espaco formativo significativo. Os educadores populares, ao construirem praticas
coerentes com os principios de Paulo Freire, reafirmam o compromisso com a justica

social, com a dignidade dos sujeitos e com a democratizagao do conhecimento.

Conclui-se, assim, que a EJA, quando orientada por uma pedagogia freireana,

pode constituir-se como espago de reconstrucao de identidades, de resgate de trajetorias
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interrompidas e de abertura para novos projetos de vida. A pratica docente, nesse

cenario, ndo se reduz a técnica: ela é, sobretudo, um gesto politico e amoroso que

reconhece no outro um sujeito capaz de conhecer e de transformar o mundo.
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CAPITULO VII

LEGADO DE PAULO FREIRE NO SECULO XXI: REFLEXOES
SOBRE A ESCOLA CONTEMPORANEA

Romana Maria Vieira Melo??
Elza Cristina Schramm Nogueira?

Maria Leidiane Mendes Pereira

RESUMO: O capitulo discute o legado de Paulo Freire no contexto escolar do século
XXI, com énfase na permanéncia e reinvenc¢ao de sua pedagogia frente as mudangas
sociais e institucionais. A introducdo situou a importancia da educacdo como pratica
¢tica e politica, marcando a atualidade da obra freireana diante da tecnocracia, da
exclusdo e da desumanizagdo. O referencial tedrico foi construido com base em autores
como Freire (2021; 2014), Brandao (2020), Kohan (2021), Giroux (2022) e Apple
(2017), articulando conceitos como didlogo, escuta, vinculo e praxis. O objetivo foi
investigar como a pedagogia freireana pode contribuir para a constru¢ao de praticas
educativas criticas, enraizadas nas experiéncias dos sujeitos. A metodologia adotada foi
a revisdo bibliografica, fundamentada na andlise de obras tedricas e contribuicdes de
pesquisadores que dialogam com a obra de Freire. A andlise percorreu os principais
conceitos da pedagogia do oprimido e discutiu sua presenca em contextos escolares
contemporaneos, com foco na escuta, na partilha do saber e na formagdo docente. Os
resultados indicaram que a pedagogia freireana permanece como fonte para a
construcdo de propostas que resistem a logica da fragmentacgao e da performatividade. A
escola aparece como espaco de disputa simbdlica e politica, onde a escuta, a experiéncia
e o vinculo com os sujeitos sdo centrais para uma pratica humanizada. Conclui-se que o
legado de Freire se mantém vivo e oferece caminhos para praticas pedagogicas
comprometidas com a formacao critica e o respeito a dignidade humana.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Escola. Escuta. Formac¢ao docente.

INTRODUCAO

A heranga de Paulo Freire segue inspirando praticas pedagogicas que buscam
transformar a escola em um espaco democratico e comprometido com a justiga social.
Sua pedagogia do dialogo e da escuta, ainda hoje, encontra ressonancia nos debates

educacionais sobre equidade, participagdao e formacao critica. Em um cenario marcado

22p¢s-graduada em Ensino de Lingua Portuguesa. Universidade Estadual do Ceara (UECE).
23Pos-Graduada em Gestio Escolar (Especializagdo Lato Sensu). Faculdade da Aldeia de Carapicuiba
(FALC).

24Graduada em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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por profundas desigualdades, sua obra continua oferecendo caminhos para pensar a

escola como lugar de resisténcia e emancipagao.

Freire compreendia a educagdo como um ato politico e, a0 mesmo tempo, um
exercicio ético de escuta e reconhecimento do outro. Sua proposta desafia o modelo
transmissivo, que reduz o estudante a um repositorio de informacdes, ao passo que
defende um processo formativo dialdgico, baseado na problematiza¢do da realidade

vivida.

A atualidade de sua pedagogia se evidencia diante das demandas por uma escola
que dialogue com os sujeitos concretos, respeitando suas culturas e experiéncias. Kohan
(2021) observa que a escuta, central na proposta freireana, ndo ¢ apenas uma técnica
comunicacional, mas uma atitude de acolhimento, vinculada a constru¢ao de vinculos e
de horizontes comuns. Essa pratica cria as condi¢des para que o conhecimento se torne

construgao coletiva.

Nesse contexto, o papel do professor deixa de ser o de mero transmissor de
conteudos e passa a ser o de mediador, pesquisador e participante ativo da realidade
educativa. Tardif (2014) aponta que os saberes docentes sdo forjados na pratica e nas
interagdes com os estudantes, com o0s colegas ¢ com o contexto institucional. A
pedagogia freireana, ao valorizar a experiéncia como saber legitimo, refor¢a essa

concepgao.

O curriculo, por sua vez, ndo ¢ compreendido como um pacote fechado de
contetdos, mas como territério de disputa e negociagdo. Macedo (2021) indica que o
curriculo escolar estd atravessado por relagdes de poder e que sua organizagdo deve ser
pensada como construcdo situada, aberta ao didlogo e a diversidade. Essa abordagem se

aproxima da defesa de Freire por uma educacao contextualizada e problematizadora.

Freire também propde uma ética da solidariedade e da esperanga, opondo-se a
indiferenca que atravessa as relagdes escolares. Em Pedagogia da esperanca, ele
escreve: “a desesperanca nos imobiliza, nos faz esquecer que a historia ¢ tempo de
possibilidade, ¢ nao de determinismo” (Freire, 2014, p. 69). Essa visdo convoca o
educador a manter-se engajado na reinvencdo constante da escola como espago de

compromisso social.
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O legado de Freire, no entanto, encontra resisténcias em contextos marcados por

logicas gerencialistas, padronizagdes curriculares e politicas de controle. Dardot e Laval
(2016) destacam que a racionalidade neoliberal transforma a educacdo em mercadoria e
o estudante em consumidor, minando os fundamentos coletivos do ensino. Frente a esse
cenario, o pensamento freireano propde uma ruptura com modelos excludentes e

burocratizados.

A critica a neutralidade da escola também aparece com for¢a no pensamento de
autores como McLaren (2000), que retomam Freire para propor uma pedagogia critica
comprometida com a transformagao social. Para esses autores, ndo hé pratica educativa
isenta de valores, e a escolha por uma educacdo libertadora €, antes de tudo, uma

tomada de posicao ética e politica.

Essa tomada de posicdo exige compromisso com a escuta das vozes
historicamente silenciadas. Rosas (2004) destaca que as raizes do pensamento freireano
estdo ligadas as experiéncias de opressdo vividas por camponeses, trabalhadores e
outros grupos marginalizados, e que sua pedagogia busca reconstruir o sentido da escola

como lugar de inclusdo e pertencimento.

Em didlogo com essas ideias, Giroux (2022) defende a escola como espago de
producdo de cultura e de formagdo para a cidadania democratica. Ele aponta que a
pedagogia critica deve romper com o conformismo e abrir espago para o
questionamento das estruturas sociais. Essa proposta converge com Freire ao propor

uma escola que forme sujeitos conscientes, autbnomos e engajados com seu tempo.

A permanéncia das desigualdades educacionais evidencia a urgéncia de retomar
o legado freireano ndo como modelo fechado, mas como horizonte ético-politico. A
pandemia, os retrocessos democraticos ¢ a intensificacdo das desigualdades refor¢aram
a necessidade de praticas educativas ancoradas no dialogo, na escuta e na justica social
(Souza Santos, 2020). Freire, ao pensar a educagdo como pratica de liberdade, oferece

contribui¢des para esse debate.

Este capitulo tem como objetivo examinar como os fundamentos da pedagogia
freireana seguem inspirando praticas escolares no século XXI. A partir de revisdo
bibliografica, o texto propde analisar a permanéncia e os desdobramentos dos conceitos

centrais da obra de Paulo Freire nas experiéncias educativas recentes, discutindo suas
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implicacdes para a organizacdo da escola e o papel do educador na constru¢do de um

projeto democratico de educagao.

A ESCOLA COMO ESPACO DE ESCUTA, DIALOGO E VINCULO

A pedagogia proposta por Paulo Freire defende que o espago escolar deve se
constituir como ambiente de didlogo auténtico. O educador ndo ¢ apenas um transmissor
de contetdos, mas alguém que escuta, acolhe e compartilha saberes com seus
educandos. Essa escuta ndo ¢ formal ou superficial, mas envolve uma disposi¢ao

genuina de reconhecer o outro como sujeito de conhecimento.

Freire (1996) entende o didlogo como elemento central da pratica educativa.
Para ele, ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar condigdes para que o
educando se aproprie criticamente da realidade. Essa construgdo coletiva s ocorre
quando ha abertura a escuta e disposi¢do para o encontro. “O didlogo ¢ o encontro
amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto ¢, o

transformam” (Freire, 1996, p. 91).

Ao propor a escuta como base do processo educativo, o pensador desloca o
centro da agdo pedagdgica do educador para a relacdo entre os sujeitos. O contetdo
escolar, nesse sentido, deixa de ser uma sequéncia pré-estabelecida e passa a ser
problematizado com base na experiéncia dos estudantes. E nessa troca que o

aprendizado ganha sentido.

A escuta, nesse contexto, ndo se reduz a uma técnica pedagdgica. Trata-se de um
ato ético e politico que exige sensibilidade e compromisso com a alteridade. Kohan
(2021) argumenta que, em Freire, escutar ¢ cuidar: significa se deixar afetar pela palavra

do outro e acolher sua historia como parte do processo formativo.

E na escuta que se funda a possibilidade de constru¢ao de vinculos. A escola, ao
criar condi¢cdes para o reconhecimento mutuo, transforma-se em espago de
pertencimento. Quando o educando percebe que sua palavra tem valor, estabelece-se

uma relacao de confianca que favorece a aprendizagem e o engajamento.

Essa construgao de vinculos ndo depende apenas da afetividade espontanea, mas

do compromisso politico do educador com uma educacdo libertadora. Giroux (2021)
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ressalta que a escuta e o didlogo devem estar articulados a um projeto de justica social.

O vinculo que se constrdi na sala de aula nao ¢ apenas interpessoal, mas parte de um

esforco coletivo por transformagao.

A escola democratica, nesse sentido, ¢ aquela que rompe com estruturas
autoritarias e cria condigdes para a participacao ativa dos estudantes. O educador deixa
de ser a unica fonte legitima de conhecimento e passa a mediar um processo de
descoberta coletiva. Isso redefine os papéis tradicionais e amplia o protagonismo

discente.

Segundo Gadotti (2000), Freire defendia que o conhecimento ndo pode ser
separado da vida. Escutar o educando ¢ reconhecer que ele traz consigo saberes forjados
na luta cotidiana, que precisam ser considerados como parte do curriculo. Esse

reconhecimento fortalece o vinculo entre escola e comunidade.

Ao conceber a escola como espaco de escuta, Freire propde uma ruptura com a
logica da homogeneizagdo e do siléncio. A diversidade cultural, linguistica e social dos
sujeitos deve ser reconhecida como riqueza € ndo como ruido. A escuta permite que

essas multiplas vozes sejam incorporadas ao cotidiano escolar.

O didlogo que emerge desse processo € transformador. Nao se trata de consenso
imediato, mas de construcdo coletiva, marcada por tensdes, descobertas e escavagdes de
sentidos. E nesse processo que o conhecimento escolar se torna significativo, pois

dialoga com a vida dos sujeitos e suas realidades.

Quadro 1 — Elementos da Escola Freireana: Escuta, Didlogo e Vinculo.
Elemento Descriciao

Abertura ética ao outro, acolhendo suas experiéncias como parte do

Escuta .
processo educativo.
Dialogo Pratica relacional mediada pela realidade e voltada a transformagao
g mutua entre sujeitos.
, Relagdo construida a partir da confianga, da escuta ativa e do
Vinculo

reconhecimento reciproco.
Construido a partir da experiéncia concreta dos educandos e de suas
realidades sociais.

Curriculo Vivo

Educacio Processo formativo enraizado na justica social e no reconhecimento
Libertadora dos saberes populares.

Humildade Postura do educador que reconhece seus proprios limites e aprende
Epistemolégica com os educandos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A escuta também transforma o educador. Ao acolher as narrativas dos

estudantes, ele se vé desafiado a rever suas certezas, a construir novas perguntas € a
manter-se em constante movimento. Essa relacdo ¢ marcada pela humildade

epistemolodgica, conceito central na obra de Freire (1996).

Freire entende que ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os
homens se educam em comunhdo. Essa premissa desafia concep¢des tradicionais de
ensino e convida a constru¢ao de comunidades de aprendizagem, onde a palavra circula,

os vinculos se fortalecem e o conhecimento ¢ partilhado.

“E na escuta e no dialogo com os educandos que o educador se refaz e
se refazendo contribui para a reinvengdo do mundo. A escuta amorosa,
critica e atenta ¢ o que permite a construgdo do inédito viavel, isto ¢,
daquilo que ainda ndo existe, mas pode ser construido a partir do
encontro entre os sujeitos” (Freire, 1996, p. 115).

Quando a escola reconhece os sujeitos como autores de sua historia, transforma-
se em espago de criagdo, resisténcia e esperanca. O vinculo que se estabelece a partir da
escuta fortalece a comunidade escolar e abre possibilidades de enfrentamento das

desigualdades que atravessam o cotidiano educacional.

Esse processo exige compromisso e paciéncia historica. Como nos lembra Freire
(1979), o educador precisa acreditar na poténcia formativa de cada sujeito e estar
disposto a caminhar com ele. A escuta, o didlogo e o vinculo sdo os pilares que

sustentam essa travessia, marcada pela esperanga e pela reinvencao cotidiana da escola.

A ESCOLA COMO ESPACO DE ESCUTA, DIALOGO E VINCULO

A proposta freireana de educagdo parte do reconhecimento de que a escola
precisa ser um espaco de relagdes humanas vivas, abertas ao didlogo e comprometidas
com a transformagdo coletiva. Paulo Freire ndo compreendia a escola como uma
estrutura neutra, mas como territorio politico onde se decidem os rumos da formagdo
dos sujeitos. Nesse cenario, a escuta ganha centralidade como pratica pedagdgica capaz
de romper com o autoritarismo e de instituir uma nova forma de convivéncia entre

educadores e educandos.

A escuta, tal como concebida por Freire, ndo se limita a ouvir o que o outro tem

a dizer. Trata-se de uma postura ética de abertura, de disponibilidade afetiva e
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intelectual para reconhecer o mundo do outro como legitimo. Escutar, nesse sentido, ¢

reconhecer saberes, historias, trajetérias. Para Freire (1996), a escuta ¢ dificil porque
exige uma postura receptiva, que renuncie a prepoténcia do saber instituido. O dialogo ¢
o caminho metodologico que possibilita a escuta freireana. Ele se constitui como
relagdo horizontal, onde os sujeitos aprendem uns com os outros, mediando suas

experiéncias com o mundo. Freire (1970, p.78) sustenta:

O dialogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o ‘pronunciam’, isto é, o transformam. [...] Nao ha dialogo,
porém, se ndo had um profundo amor ao mundo e aos homens. [...] Se
ndo ha humildade, se nao ha fé nos homens, o didlogo é uma farsa.

Nessa relagdo, o vinculo ndao se forma como um mero afeto passageiro, mas
como experiéncia formadora. O vinculo pedagdgico ¢ construido na pratica, quando
educador e educando reconhecem-se mutuamente como sujeitos inacabados em
constante movimento. A confianga, segundo Freire (2003), ¢ parte constitutiva desse

processo e se fortalece na medida em que ha respeito, partilha e responsabilidade mutua.

Ao propor uma escola dialogica, Freire também questiona os modelos escolares
baseados na transferéncia de conteudos e no silenciamento dos estudantes. A pedagogia
do oprimido denuncia a escola como espago de reproducdo da dominacdo quando ela se
distancia da realidade concreta dos alunos. A superacdo dessa logica exige a
reconfigurag¢do das relagdes pedagdgicas, com base no reconhecimento da experiéncia

do educando como ponto de partida da aprendizagem.

Quadro 2 — Escola como espago de escuta.

Dimensio | Descrigio
A escuta ¢ compreendida como um ato ético-politico que reconhece o
Escuta outro como sujeito de saber e experiéncia. Envolve uma atitude

receptiva diante do que ¢ diferente.

Freire entende o didlogo como pratica formativa e transformadora.
Dialogo Trata-se de um encontro entre sujeitos que mediam o mundo em busca
de sua transformagao.

O vinculo se constroi na relagéo peglagégica permeada por afeto,

Vinculo respeito e reconhecimento mutuo. E elemento constitutivo de processos
educativos libertadores.

Curriculo como O conteudo curricular deve emergir da realidade dos educandos e de sua

mediacio leitura critica do mundo. E meio de produgdo conjunta de saber.

O educador, ao dialogar com os educandos, também se forma. A
postura de humildade epistemologica rompe com o autoritarismo na
escola.

Ambiente escolar | A escola, inspirada em Freire, é espago de encontro, de luta e de

Educador como
aprendiz
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transformador esperanga. Sua estrutura se reconstroi a partir da vida concreta dos
sujeitos.
Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Freire (1970).

A escola como espaco de escuta se diferencia da escola que apenas transmite.
Ela exige tempo para conhecer os sujeitos, para compreender suas condigdes materiais
de existéncia, para integrar suas vozes na constru¢cdo curricular. Essa escuta ndo ¢
tolerdncia passiva, mas escuta ativa e comprometida com a transformagao das condi¢oes

que negam a humanidade dos sujeitos.

Freire insiste que o didlogo so € possivel entre sujeitos que se reconhecem como
tal. A pratica autoritaria destrdi o vinculo, rompe a possibilidade de escuta e impede o
didlogo verdadeiro. A escola bancaria, como denomina Freire (1970, p.47), silencia os

estudantes, tratando-os como recipientes vazios:

A educagdo como pratica da liberdade — ao contrario da educacdo
como dominag¢do — implica a negagdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, [...] implica também o reconhecimento de
sua inser¢do no mundo, com o qual ele se relaciona. [...] Ensinar nao
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgao.

O compromisso com a escuta e com o didlogo exige também um posicionamento
politico do educador. A escolha pelo dialogo ndo ¢ neutra, pois implica romper com
estruturas autoritarias, hierarquias naturalizadas e formas de silenciamento. A escuta &,

portanto, um ato de resisténcia e de constru¢do de autonomia coletiva.

Nesse caminho, a escola se converte em espago de problematizagdo da realidade.
Nao se trata de adaptar os sujeitos a ordem existente, mas de criar condi¢des para que
eles interpretem criticamente o mundo e possam agir sobre ele. Freire defende que a
formacdo critica passa pela problematizagdo das contradigdes sociais vividas no

cotidiano dos educandos. A escola ndo pode se furtar a esse compromisso.

A constru¢do do vinculo educativo envolve, também, a capacidade de
reconhecer a dor e o sofrimento dos sujeitos. Em situa¢des de vulnerabilidade social, a
escuta precisa ser acompanhada de acolhimento. A escola que escuta ndo deslegitima o
sofrimento, mas o reconhece como parte da vida e o integra no processo formativo, sem

transforma-lo em espetaculo ou em moralismo.
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A pratica pedagogica que acolhe a escuta e o vinculo como principios exige do

educador a humildade de reconhecer seus proprios limites. E necessario abandonar a
posi¢dao de detentor do saber para se colocar em movimento com os estudantes. Essa
ética da incompletude, como destaca Gadotti (1996), esta no cerne da proposta freireana

e fundamenta o vinculo pedagogico como relagdo de conformagao.

A escola, para ser lugar de escuta, precisa rever suas formas organizativas. A
rigidez dos tempos, dos espacos e dos curriculos dificulta o encontro entre os sujeitos.
Freire propde uma escola mais aberta, permeavel a vida, capaz de integrar saberes
escolares e ndo escolares, valorizando a experiéncia como fonte legitima de
aprendizagem. O fluxograma a seguir (figura 1) representa visualmente os caminhos
discutidos neste item, evidenciando como a escola, os educadores e os sujeitos sociais

se articulam na construg¢do de um projeto educativo emancipador e dialdgico.

Figura 1 - Educagio como Projeto Coletivo.

Dialogo entre Valorizagao

educador dos saberes

e educando dos sujeitos
Educagao como

Projeto Coletivo
e Emancipador

@ N

Respeito a Conhecimento
dignidade mediado pelo
humana mundo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O didlogo entre geracdes ¢ também um desafio para a escola. Escutar os jovens

significa reconhecé-los como produtores de cultura e de conhecimento. Freire (1992)
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observa que a juventude traz linguagens proprias, modos de ser e de estar no mundo que

precisam ser acolhidos pela escola, ndo como ameaga, mas como forga transformadora.

O compromisso com o vinculo ético e politico entre educadores e educandos
exige processos formativos continuados. A formagao docente precisa garantir espagos
de escuta, de partilha e de elaboragdo coletiva da pratica pedagogica. E nessa construcao

coletiva que se fortalece o projeto de uma escola que educa com sentido.

Para Freire (2003), o didlogo e a escuta nao sdo técnicas pedagogicas, mas
expressoes de um projeto humanista de sociedade. A escola como espaco de escuta,
didlogo e vinculo ¢, pois, uma aposta na poténcia dos encontros humanos. Nao ha
educagdo libertadora sem a presenga viva do outro. A proposta freireana convida a
reinvengdo da escola como territorio de partilha, de luta e de construgao coletiva de
sentido para a vida. Esse legado continua provocando as instituigdes escolares e

alimentando praticas pedagdgicas engajadas com a dignidade humana.

PAULO FREIRE E OS SABERES DA EXPERIENCIA: CONVIVENCIA,
CULTURA E COTIDIANO

A proposta freireana de educagdo parte do principio de que o conhecimento se
constitui nas relacdes humanas, especialmente a partir das experiéncias vividas no
cotidiano. Essa abordagem rompe com a logica tradicional da escola bancaria, na qual o
saber ¢ concebido como algo a ser transferido. Freire defende que a experiéncia ¢ lugar
de formacao, de construcao de sentido e de produgdo de saber, abrindo caminho para

uma educacdo enraizada na realidade concreta dos sujeitos.

A valorizagdo dos saberes da experiéncia permite uma educagdo que reconhece a
diversidade de trajetérias e histérias de vida. Branddo entende que a aprendizagem
ocorre em todos os espagos nos quais os sujeitos estabelecem relagdes, partilham
narrativas e confrontam a realidade. Nesse sentido, o cotidiano emerge como dimensao

formativa, dotada de potencial pedagdgico.

A convivéncia, como pratica pedagogica, articula-se com o projeto politico da
educacdao popular ao promover a escuta, a partilha e o respeito a alteridade. Freire

considera que € na relagdo com o outro que se realiza o processo formativo, marcado
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pela troca e pela coautoria do conhecimento. O ato de conviver, assim, adquire

centralidade na constitui¢do de sujeitos criticos e comprometidos com a transformagao

social.

Os saberes culturais que se constituem nos territoérios populares ndo podem ser
desconsiderados pelos projetos educativos. Ao contrario, devem ser ponto de partida
para o trabalho pedagdgico, pois carregam sentidos produzidos coletivamente. Kohan
destaca que os processos formativos se realizam quando os educadores se abrem para o

mundo vivido pelos educandos, reconhecendo seus repertérios e sua linguagem.

O cotidiano, longe de ser algo trivial, ¢ compreendido como lugar de disputas,
afetos e reexisténcias. Nesse espaco, os sujeitos enfrentam opressdes, constroem
solidariedades e elaboram sentidos para suas experiéncias. Giroux salienta que a cultura
do dia a dia pode ser campo de resisténcia a légica dominante, quando interpretada

criticamente pelos educadores e educandos.

A escola, na perspectiva freireana, ndo pode se fechar aos saberes produzidos
fora de seus muros. Ao acolher os conhecimentos oriundos da experiéncia, ela se torna
espago de legitimacdo das vivéncias populares e de fortalecimento da identidade dos
sujeitos. Branddo defende que a aprendizagem precisa dialogar com o mundo vivido,

pois € nele que os sujeitos reconhecem sua voz e sua historia.

Freire argumenta que todo ato educativo ¢ ato cultural. Essa compreensdo
desloca o foco do ensino de contetdos abstratos para a construgdo de saberes com
sentido para a vida. A cultura, nesse contexto, ndo € um ornamento, mas parte
estruturante da formag¢do humana. Ao trabalhar com a cultura popular, o educador

contribui para o reconhecimento dos saberes silenciados pela histdria oficial.

A escuta do cotidiano exige uma postura de humildade epistemologica por parte
do educador. Freire refor¢ca que ninguém educa ninguém sozinho, pois todos aprendem
em comunhdo, a partir do mundo. Esse principio se traduz na pedagogia da escuta, na
qual o educador se compromete com a escuta ativa das experiéncias e das historias que

os educandos carregam.

A escuta do cotidiano exige uma postura de humildade epistemologica por parte
do educador. Freire refor¢ca que ninguém educa ninguém sozinho, pois todos aprendem

em comunhdo, a partir do mundo. Esse principio se traduz na pedagogia da escuta, na
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qual o educador se compromete com a escuta ativa das experiéncias e das historias que

os educandos carregam.

A convivéncia torna-se eixo de constru¢do de comunidades de aprendizagem,
nas quais os saberes circulam e sdo ressignificados coletivamente. A escola passa a ser
vista como espago de convivéncia ética e politica, capaz de formar sujeitos
comprometidos com a transformagdo social. Giroux sustenta que a educagdo critica
precisa articular contetidos ao cotidiano, promovendo uma pratica pedagdgica enraizada

nas lutas sociais.

A pedagogia da convivéncia implica superar a relagao vertical entre educador e
educando. Freire propde a horizontalidade no processo de ensino-aprendizagem, na qual
todos ensinam e aprendem ao mesmo tempo. Essa logica rompe com a autoridade
impositiva e valoriza o saber que emerge do encontro ¢ da partilha. A imagem abaixo
ressalta os vinculos entre experiéncia, escuta e cultura no processo formativo, conforme

a pedagogia freireana.

Figura 2 - Caminhos da Formagédo pela Experiéncia.

[Paulo Freirej

Saberes da
experiéncia

[Convivéncia] [Cultura] [Cotidiano ]

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O cotidiano oferece oportunidades formativas quando ¢ interpretado como
espaco de reflexdo e agdo. A pratica pedagogica, nesse sentido, ndo deve desconsiderar

os conflitos, as alegrias e as dores que atravessam a vida dos sujeitos. Freire defende
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que € no enfrentamento das contradi¢des da vida cotidiana que se forjam as condigdes

para uma educagao libertadora.

Kohan observa que a escuta, elemento central na pedagogia freireana, ¢ também
um ato politico. Escutar o outro em sua inteireza, sem reduzi-lo a categorias ou
etiquetas, ¢ reconhecer sua humanidade e sua capacidade de produzir conhecimento.

Essa escuta abre caminho para uma educacao que nao apenas acolhe, mas transforma.

Freire insiste que o mundo ¢ um texto a ser lido criticamente. Essa leitura nao ¢
tarefa exclusiva da escola, mas de todos os espacos onde se compartilha a vida. Por isso,
o educador popular atua também nas comunidades, nos movimentos sociais € nos
territorios de resisténcia, dialogando com as experiéncias e os saberes que brotam

desses espacos.

Por fim, ¢ preciso destacar que os saberes da experiéncia, a convivéncia € a
cultura nao estdo fora da educagdo, mas sdo parte essencial dela. Quando incorporados
aos processos pedagogicos, produzem praticas mais dialogicas, afetivas e
transformadoras. O cotidiano, nesse cendrio, deixa de ser apenas cendrio para se tornar

matéria-prima da educagao.

PRATICAS FREIREANAS E FORMACAO DE EDUCADORES POPULARES

A formagdo de educadores populares, sob a inspiracdo de Paulo Freire, parte da
valorizacdo do saber vivido como ponto de partida do processo formativo. Essa
perspectiva rompe com modelos de formacdo baseados na simples transmissdo de
conteudos, promovendo uma reflexdo critica sobre a pratica. Freire argumenta que o
educador popular precisa reconhecer-se como sujeito historico em constante formagao,

aprendendo com os contextos em que atua (Freire, 2021).

O percurso formativo proposto por Freire exige a constru¢ao de uma pedagogia
que reconhega a cultura dos educandos como base legitima para o ensino. A escuta dos
sujeitos e a valorizagdo dos saberes locais tornam-se eixos centrais da pratica docente.
Nesse sentido, Rosas (2004) aponta que a formagdo de educadores populares nao se
restringe ao dominio de conteudos escolares, mas abrange a compreensao da realidade

social.

122



Brandao (2020) destaca que o educador popular ¢ alguém que vive o cotidiano

das comunidades, partilhando das mesmas lutas e experiéncias. A formagao, portanto,
ndo ocorre em espacos neutros ou isolados, mas nas contradigdes do mundo vivido.
Nessa perspectiva, o ato educativo se da em um processo de mdo dupla: o educador

ensina e aprende, sendo também transformado.

Kohan (2021) reforca que a escuta é o ponto de partida para a formacao critica
do educador. Escutar o outro implica reconhecer sua humanidade e sua condicao de
sujeito epistémico. Ao escutar, o educador aprende a dialogar com o mundo do
educando, superando praticas autoritarias. Essa postura ndo ¢ técnica, mas ética e

politica.

A pratica freireana, ao propor o didlogo como eixo da formagdo, busca construir
um educador comprometido com a transformacao social. Segundo Freire (2014), a
formacgao docente precisa ser atravessada por valores como solidariedade, esperanga e

indignacdo frente as injusticas. A pratica educativa torna-se um ato de amor e coragem.

A presenca de Freire nas praticas formativas também se expressa na constru¢ao
coletiva do curriculo. O educador popular nao parte de um programa fechado, mas
constroi com os educandos os temas a serem tratados. Essa abertura exige do educador
disponibilidade para rever seus proprios conceitos e aprender com a experiéncia coletiva

(Macedo, 2021).

McLaren (2000) ressalta que a pedagogia critica ndo busca respostas definitivas,
mas instiga perguntas que desestabilizem as naturalizacdes da realidade. A formagao de
educadores populares, nessa linha, implica desenvolver a capacidade de perguntar e de
promover leituras criticas do mundo. Isso exige um processo formativo aberto,

dialogico e conectado com a luta social.

O compromisso com a transformagdo social requer que o educador se insira nas
praticas comunitarias, compreendendo o territdrio como espaco pedagodgico. Branddo
(2020) observa que o educador popular forma-se no chdo da comunidade, nos mutirdes,

nas assembleias, nos grupos de base. A pratica antecede a teoria € a impulsiona.

Na proposta freireana, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Esse

principio norteia a formacdo de educadores que saibam interpretar os sinais da vida
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cotidiana. Ao incorporar a andlise critica da realidade ao cotidiano da formagao, amplia-

se a capacidade de intervengao consciente (Freire, 2016).

O didlogo entre geracdes e culturas também € um traco das praticas formativas
inspiradas em Freire. Os saberes ancestrais, os modos de vida tradicionais e os
conhecimentos das juventudes compdem um mosaico pedagdgico em constante
movimento. Essa diversidade exige um educador atento as singularidades e as historias

coletivas.

A pedagogia do cotidiano, ao reconhecer os pequenos gestos como formadores,
amplia o sentido de formag¢do. Segundo Kohan (2021), a formagdo do educador popular
ndo se d4 apenas em cursos ou seminarios, mas na escuta do outro, no tempo partilhado

e nas narrativas trocadas.

Santom¢é (2013) defende uma proposta curricular integrada, na qual a formagao
se articula a pratica e ao contexto. Essa ideia estd presente na pratica freireana, que
recusa fragmentagdes e aproxima saberes diversos. O educador popular é um sujeito que

transita entre linguagens, campos do saber e experiéncias.

A formacao docente, para Giroux (2022), deve ser um exercicio de leitura critica
da cultura, questionando os discursos hegemodnicos e buscando outras formas de
conhecimento. Nesse sentido, o educador popular ¢ convocado a construir um olhar

insurgente, capaz de reconhecer a opressao e lutar por emancipacao.

Conforme Dardot e Laval (2016), a formacao de sujeitos autonomos e criticos
esta em tensdo com a légica neoliberal, que instrumentaliza a educagdo e esvazia seu
conteudo politico. Frente a isso, a pratica freireana se configura como resisténcia,
buscando formar educadores que ndo apenas ensinem, mas também lutem por justica

social.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste capitulo evidenciam a poténcia da
pedagogia freireana como fundamento para praticas educativas comprometidas com a
escuta, o vinculo e a valorizacao da experiéncia vivida. Ao tomar como ponto de partida

os saberes construidos no cotidiano, Paulo Freire oferece aos educadores uma via para a
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construcdo de praticas que respeitam a trajetdria dos sujeitos, reconhecendo a

aprendizagem como um processo coletivo e contextualizado. A escola, nesse horizonte,

deixa de ser um espago normativo e passa a ser territorio de encontros formativos.

A analise indicou que a escuta ¢ o didlogo sdo componentes estruturantes da
acdo pedagogica que se pretende emancipadora. Esses elementos ndo configuram um
método técnico, mas uma atitude ética diante do outro, que convoca o educador a
abertura, a humildade e a0 compromisso com 0s sujeitos e suas historias. A escuta ativa
ndo apenas favorece a constru¢ao do conhecimento, mas também fortalece o sentido de

pertencimento e a construcao de vinculos na escola e em outros espagos formativos.

Foi possivel perceber que as praticas freireanas contribuem para uma
reconfiguragdo da relacdo entre conhecimento e experiéncia. Os saberes ndo se
restringem ao contetido formalizado, mas se produzem na intera¢do, na partilha e na
problematizag¢do da realidade. Essa abordagem recoloca a pratica educativa como um
processo de construcdo e reconstru¢do permanente, no qual o educador também se

forma ao formar, aprendendo no contato com os mundos dos educandos.

Outro aspecto que se destaca € a centralidade da formagdao docente como um
processo continuo, que exige abertura ao didlogo com diferentes realidades e disposi¢ao
para repensar o proprio fazer. O educador popular, inspirado em Freire, ¢ aquele que se
compromete com a transformacdo social, sem perder o enraizamento nas experiéncias
concretas dos sujeitos com os quais caminha. A pratica pedagdgica, assim, ganha corpo

como expressao da praxis.

Conclui-se que a educagdo freireana ainda apresenta uma contribui¢do
expressiva para a constru¢do de alternativas educativas que resistam a logica da
padronizagdo, da fragmentacao e da exclusdo. Sua proposta, enraizada no didlogo e na
experiéncia, oferece caminhos para a reinvencao da escola como espaco de escuta,
partilha e producdo de sentido. Mais do que um legado teodrico, a pedagogia freireana

permanece como um chamado a agdo educativa comprometida com a humanizagao.
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O LEGADO DE PAULO FREIRE, UM CONVITE A REINVENCAO

A trajetoria percorrida neste e-book reafirma a atualidade e a urgéncia do
pensamento de Paulo Freire em um mundo marcado por profundas desigualdades e por
tentativas de silenciamento dos saberes populares. Sua obra ndo se reduz a um método
pedagdgico, mas se configura como uma filosofia de vida que coloca a educacao a
servigo da libertagdo humana. O legado freiriano nos convida a compreender que educar
¢ um ato politico inescapavel — ndo héd neutralidade possivel quando se trabalha com
conhecimento em uma sociedade atravessada por conflitos e injusticas. A educacdo
popular, como demonstram os capitulos desta obra, se manifesta tanto na escola formal

quanto nos territorios onde os movimentos sociais constroem alternativas de existéncia.

Os conceitos freireanos — do didlogo como fundamento ético a conscientizagao
como processo coletivo — mantém sua forga explicativa e transformadora mesmo diante
dos novos desafios do século XXI. A Pedagogia do Oprimido segue iluminando as
contradigdes de uma educagdo bancaria que insiste em sobreviver, enquanto as
experiéncias em EJA e nos espagos nio escolares comprovam a vitalidade de uma
abordagem que valoriza os saberes da comunidade. O que Freire nos deixou foi mais
que uma teoria: foi um compromisso radical com a voz dos oprimidos, uma pedagogia
que recusa a domesticagao das mentes e que v€ no ato de ensinar e aprender uma forma

de intervenc¢ao no mundo.

Neste momento de encerramento, fica o reconhecimento de que a educacdo
popular ndo ¢ um caminho fécil. Ela exige de educadores e educadoras uma disposi¢ao
permanente para questionar hierarquias estabelecidas, para ouvir os silenciados e para
reinventar praticas em meio a estruturas muitas vezes hostis. Mas ¢ justamente essa
dificuldade que revela sua importincia — ndo ha transformacdo social sem uma
educagdo que problematize a realidade em vez de reproduzi-la. As paginas anteriores
mostraram como essa concep¢do se materializa em diferentes contextos, da
alfabetizacdo de adultos as lutas por direitos basicos, sempre com um mesmo horizonte:

o de uma sociedade onde educar seja sindbnimo de libertar.

Isso significa enfrentar com criatividade os novos mecanismos de opressdo — da

desinformac¢do em massa a precarizacdo da educagdo — sem jamais perder de vista que
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toda educacdo verdadeira comeca pelo reconhecimento da dignidade do outro. Se este e-

book cumpriu seu proposito, terd deixado claro que a pedagogia freireana ndo ¢ um

capitulo fechado da histéria, mas um convite permanente a acao.
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