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PALESTRA DE ABERTURA




TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Dr. Luis Miguel Dias Caetano'

As tecnologias contemporaneas apresentam um papel central na formagdo de
professores, mas o Brasil enfrenta diversos desafios nesse contexto. Muitos docentes ndo
tém acesso adequado a formagdo continuada, prejudicando o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao uso de tecnologias e metodologias inovadoras. Apenas 57%
dos professores da rede publica participaram de formagdes nos ultimos cinco anos, e,
mesmo nesses casos, grande parte considera que os cursos nao atendem as demandas
praticas. Além disso, a carreira docente € pouco atrativa, com salarios que correspondem,
em média, a 40% de outras profissdes de nivel superior, refletindo na baixa valorizacdo e
na qualidade da formacao inicial. Essa formagao, frequentemente, nao esta alinhada as
necessidades da pratica em sala de aula, e apenas 38% dos recém-formados em
licenciatura se sentem preparados para os desafios do ensino. H4 também grande
disparidade regional no acesso a formacao, como a regido Norte apresentando os piores
indicadores, sendo que somente 25% dos professores tém acesso regular a formagao

continuada.

A pandemia evidenciou o baixo preparo dos docentes para utilizar tecnologias
educacionais, com apenas 30% relatando sentir-se aptos para emprega-las de forma
eficaz. Ainda, os curriculos de licenciatura demonstram desatualizacdo, com menos de
40% passando por reformas significativas na ultima década. Em contraste, sistemas
educacionais de alta performance, como os da Finlandia, Singapura e paises ndrdicos,
destacam-se pelo investimento continuo na formacao inicial e continuada de professores,
priorizando inovagdes pedagdgicas e suporte constante. Segundo a Organizagdo das
Nagodes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2016), cada ddlar
investido em formacdo docente pode gerar um retorno triplo nos resultados de

aprendizagem.

'UNILAB - Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.
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No panorama atual, tecnologias como Realidade Virtual (VR), Realidade

Aumentada (AR), gamificacdo, inteligéncia artificial (IA) e metaverso oferecem
possibilidades significativas para a educagdo. A IA, em particular, permite a
personalizacdo do ensino, automagdo de tarefas e fornecimento de feedback imediato.
Para integrar essas inovagdes, os professores precisam desenvolver competéncias como
o dominio critico das tecnologias digitais, reflexdo sobre a qualidade dos recursos

utilizados e a capacidade de compartilhar praticas pedagogicas e buscar novas tendéncias.

Por fim, ¢ necessario que a formagdo continuada seja estruturada com base em
pressupostos como suporte continuo, planejamento estratégico, oferta de recursos
adequados e uma cultura institucional que valorize a formagdo docente. Paises de
destaque no cenario educacional demonstram que esses fatores, combinados com
liderancas comprometidas e avaliacdo sistematica das formagoes, sdo fundamentais para
o sucesso educacional. Assim, como destacado por Caetano, “a tecnologia, por si s6, ndo
transforma a educagdo, mas, nas maos de professores preparados, comprometidos e

inspirados, ela tem o poder de despertar criatividade e inovagao”.
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OFICINAS




OFICINA 1: ANALISE DE CONTEUDO NA PESQUISA EM EDUCACAO

Prof®. Dra. Denise Xavier Torres”

Descricao: Esta oficina visa conhecer e desenvolver a técnica de andlise de dados que se
insere no conjunto das metodologias de investigacdo social bastante aplicadas nas

pesquisas em educagao.

2 UFPE - Universidade Federal de Pernambuco.
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OFICINA 2: O OLHAR DOCENTE E AS PERSPECTIVAS DA INCLUSAO DOS
ESTUDANTES PCD

Prof*. Esp. Rosecleide Santos Aratjo’

Descrigao: A oficina constitui-se um espaco de didlogo e reflexao sobre as necessidades
especificas para o desenvolvimento de estudantes PcD, considerando suas caracteristicas

referendadas pelo principio da equidade que oportuniza a todos e todas o atuar no espago

da escolarizacdo de maneira autdonoma.

3 Secretaria Municipal de Educacio de Estancia/SE.
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OFICINA 3: CENARIOS INTERATIVOS DE APRENDIZAGEM:
EXPLORANDO A INTERFACE CANVA

Prof. Me. William Lima Santos®

Prof*. Ma. Rosana Maria Santos Torres Marcondes®

Descricao: A oficina terd como foco a utilizagdo do Canva para fins educacionais, de
forma a evidenciar as principais fun¢des desse aplicativo e como pode ser inserido na

pratica docente.

Canva

4 UFS - Universidade Federal de Sergipe
3 UFS - Universidade Federal de Sergipe
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OFICINA 4: QUALIDADE DA PESQUISA QUALITATIVA

Prof. Dr. Luis Miguel Dias Caetano®

Descricao: Visa apresentar praticas para garantir a qualidade dos procedimentos
metodologicos na pesquisa qualitativa. Serdo analisados os seguintes elementos: (i) a
elaboracdo de instrumentos de pesquisa, explorando técnicas para formular perguntas
eficazes e validar instrumentos; (ii) andlise de conteudo, considerando as orientagdes de
Laurence Bardin; e (iii) a apresentacdo de tecnologias que apoiam a analise de dados
qualitativos, permitindo uma abordagem mais eficiente e sistematica na interpretagao dos

resultados.

SUNILAB - Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.
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OFICINA 5: LIIE - LABORATORIO ITINERANTE DE INFORMACAO
EDUCACIONAL

Prof. André Filipe Fontes Freitas’
Prof. Brayan Lucas Oliveira Rolemberg®

Prof. Rafael Samarone Santos Ferreira’

Prof®. Isis Mota Rodrigues Dantas'”

Descricao: Ministrar uma oficina abrangente e acessivel que ensine tecnologia de forma
inclusiva para pessoas de todas as idades. Queremos proporcionar um ambiente de
aprendizado estimulante e amigavel, onde os participantes possam adquirir habilidades
praticas e conhecimentos sélidos sobre tecnologia, instrumentalizando-os a utilizar

artefatos digitais de maneira eficaz em suas vidas pessoais e profissionais.

7 Equipe Pedagégica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE.
8 Equipe Pedagégica da Secretaria Municipal de Educagio do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE.
° Equipe Pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE.
10 Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE.
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OFICINA 6: CONSTRUCAO DE JOGOS EDUCATIVOS COM SUCATA

Prof*. Cristiane dos Santos Kostka'!
Prof®. Jessica Socorro Bispo Ramos'?
Prof. Emmanuel de Mello Nogueira!?

Prof. Mauricio Pereira Barros'

Descricao: Trabalhar com professores materiais reciclaveis e sucatas disponiveis na
comunidade, que possam ser reaproveitados na criacao de brinquedos, contribuindo com
técnicas e estratégias para a criacao de brinquedos simples e criativos, utilizando materiais

reciclados, incentivando a criatividade e a inovagao.

' Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE
12 Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagiio do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE
13 Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’Ajuda/SE
14 Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Itaporanga D’ Ajuda/SE
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OFICINA 7: A PESQUISA NARRATIVA COMO ATO DE NARRAR
EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS

Prof. Dr. Sebastiao Rodrigues Moura!®

Descricao: O objetivo da oficina € possibilitar a compreensdo da pesquisa narrativa em
pesquisas tanto como fendmeno de investigacdo como método de pesquisa para
abordagens qualitativas sobre o ato de narrar experiéncias. Serd organizada em quatro
momentos: (a) de que pesquisa narrativa estamos falando?; (b) vivendo a pesquisa
narrativa; (c) escrevendo a pesquisa narrativa; e, (d) estruturando a pesquisa narrativa. A
proposta ¢ possibilitar que professores e pesquisadores compreendam o processo e

possam comunicar pesquisas cientificas por meio desse referencial tedrico-metodologico.

15 TFPA - Instituto Federal do Para.
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CONCEPCOES DE PROFESSORES E ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
SOBRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Joao Victor Pereira dos Santos
Qualificacdo do Mestrado em Educa¢ao — PPGED

Banca: Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (UFS - Orientador)

Prof. Dr. Leandro Silva Moro (UEMG — (Membro Externo a Institui¢ao)

Profa. Dra. Janaina Cardoso de Melo (UFS — Membro Interno)

Prof. Dr. Luis Miguel Dias Caetano (Universidade de Santiago/Cabo Verde e UNILAB -
Membro Externo a Institui¢ao)

Prof. Dr. Carlos Alberto Lima de Oliveira Padua (Secretaria Municipal de Educacao de
Teresina/Piaui — Membro Externo a Institui¢ao)

RESUMO: Com os avangos no campo das ciéncias e das tecnologias, a sociedade esta
passando por mudangas significativas em todos os ambitos. Dentre essas mudancas, a
inteligéncia artificial (IA) ¢ um recurso que vem ganhando um destaque crescente em
diversas areas, especialmente no setor comercial. Sua capacidade de analisar grandes
volumes de dados, identificar padrdes e tomar decisdes automatizadas esta transformando
a forma como as empresas operam e interagem com seus clientes. No campo educacional,
esse recurso tem sido atrativo, principalmente para os alunos, devido a sua capacidade de
gerar textos e imagens de acordo com o que foi especificado pela pessoa. Além disso, a
IA ja tem sido usada nos sistemas de tutoria inteligente (STI) desde a década de 1980
através de programas que fornecem feedbacks personalizados aos estudantes. Assim, esta
pesquisa tem como objetivo geral, analisar as concepgdes de professores e alunos do
ensino médio sobre a IA e sua aplicabilidade no ensino. A partir deste objetivo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: compreender como a inteligéncia
artificial ¢ entendida pelos professores e alunos do ensino médio do Colégio de Aplicagao
(CODAP/UFS) no contexto educacional; descrever a relagdo dos alunos com a
inteligéncia artificial no cotidiano e no contexto escolar; e, identificar a influéncia da
formagao continuada em tecnologias contemporaneas, em especial a [A, nas concepgdes
e praticas pedagogicas dos professores. Este estudo ¢ de natureza qualitativa e utiliza o
método da abordagem estudo de caso do tipo descritivo, na perspectiva de Yin. Além
disso, para andlise dos resultados gerados pelas questdes subjetivas, foi utilizada a técnica
“Analise de Contetido™, na perspectiva de Bardin que, em principio, compreende: 1) a
pré-analise; 2) exploragdo do material; e 3) o tratamento e interpretacao dos resultados.
Com relagdo as questdes objetivas, foi realizada uma analise descritiva para a
interpretagao dos resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Concepgdes de professores e alunos; Ensino Médio; Formagao
Continuada; Inteligéncia Artifical.
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FORMACAO DO PEDAGOGO(A) COM TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR EM
SERGIPE

Marcos Batinga Ferro

Qualificagdo de Doutorado em Educacao - PPGED

Banca: Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (Orientador)

Profa. Dra. Andreia Herminia de Aguiar Oliveira (DED/UFS — (Membro Externo ao
Programa)

Prof. Leandro Silva Moro (UEMG- Membro Externo a Instituicao)

Profa. Dra. Silvana Aparecida Bretas (PPGED — (Membro Interno ao Programa)

Prof. Dr. Luis Miguel Dias Caetano Universidade de Santiago/Cabo Verde e UNILAB -
Membro Externo a Institui¢ao)

Erinaldo Ferreira do Carmo (UFPE — (Membro Externo a Instituigdo)

RESUMO: No decorrer dos anos, os seres humanos e a sua organizacao social passaram
por diferentes e substanciais transformagdes, e uma das mais significativas ¢ o advento
das tecnologias, cuja evolugdo impacta a sociedade em multiplos aspectos. Com o
despontar da Sociedade da Informagdo e a incorporagao das Tecnologias da Informagao
e Comunicac¢do (TIC) a vida humana, os contextos educacionais também foram instados
a repensarem as relacdes que mantinham com elas e o lugar que lhes atribuiam. Nesse
limiar, emergem sentidos, significados, planejamentos e praticas direcionados as TIC na
educagdo, com foco na nova configuracdo de sociedade, tendo-se em vista que a
realidade, e com ela a natureza do ser humano, vem passando por mudancas aceleradas,
de modo que esse ultimo se transforma e se culturaliza pela via tecnologica. A formagao
docente tem especial lugar nesse contexto, pois € o espago no qual os(as) professores(as)
irdo adquirir e/ou aprimorar os subsidios tedricos e praticos para lidar com as TIC em sua
docéncia. Assim, o objetivo geral deste estudo ¢ analisar a inser¢do de TIC na formacao
inicial do(a) pedagogo(a) em IES do estado de Sergipe. Como objetivos especificos, visa
identificar as formas como as TIC sdo inseridas nos curriculos dos cursos de Pedagogia
da Faculdade Amadeus (FAMA), da Universidade Federal de Sergipe (UFS), do Centro
Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU) e da Faculdade Pio Décimo;
compreender as relagdes e os saberes relacionados as tecnologias construidos no contexto
desses cursos; e investigar, nos Projetos Pedagdgicos (PPC) dos cursos de Pedagogia, o
enfoque dado as tecnologias enquanto metodologias e recursos pedagogicos. Essas
instituicdes serdo abordadas como espagos de formagao permeados por aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos, que se refletem nas praticas educacionais, no uso € nas
relagdes mantidas com as TIC. Primeiramente, serd realizada a analise dos PPC dos cursos
de Pedagogia das instituigdes selecionadas, permitindo uma primeira compreensao do
lugar que as TIC ocupam no curriculo. Porém, para o entendimento de como essas
tecnologias sdo mobilizadas nos processos de ensino e aprendizagem e das relagdes
mantidas entre elas e os sujeitos envolvidos nesses processos, serdo aplicados
questionarios e, em seguida, entrevistas semiestruturadas com os(as) coordenadores(as)
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dos cursos. A analise dos dados coletados seguird a Analise de Contetido de Bardin
(2016), por possibilitar lidar com dados qualitativos de forma logica e organizada. Ao
final, espera-se compreender como as TIC sdo inseridas e abordadas no contexto da
formacdo de pedagogos(as) em Sergipe ndo apenas enquanto recursos e estratégias
pedagogicas, mas também como elementos de interagcdo entre professores(as) e alunos(as)
e importantes eixos de relacdo que refletem a modernidade e as suas influéncias na
aprendizagem humana.

PALAVRAS-CHAVE: TIC. Educacdo. Formacdo de professores. Pedagogia. Ensino
Superior.
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EIXO 1: FORMACAO DE PROFESSORES E CURRICULO

JOGOS E BRINCADEIRAS: UMA PESQUISA BIBLIOGRAFICA EM
EVENTOS CIENTIFICOS NACIONAIS

Samuel Moreira de Araujo'®

RESUMO: A Educacdo Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas
corporais no ambiente escolar. Os contetdos que a compdem sao diversos, sendo as lutas
uma dessas possibilidades no contexto escolar. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho
foi mapear a producao cientifica sobre jogos e brincadeiras em anais de eventos nacionais
da area de Educacao Fisica escolar, uma vez que, dentre todos os conteudos da cultura
corporal, o contetido de jogos e brincadeiras sdo os mais utilizados como contetido € como
recurso para aprendizados das demais tematicas. Para isso, foi realizada uma pesquisa do
tipo estado da arte em quatro eventos brasileiros. Os dados analisados permitiram concluir
que as pesquisas que se dedicam aos jogos e brincadeiras ainda s3o incipientes quando
comparados as pesquisas em relacao aos demais conteudos.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos; Jogos e brincadeiras; Estado da arte; Eventos cientificos.

INTRODUCAO

A escola ¢ o principal lugar da sistematizagdo do saber. Diversos conteudos
buscam formas de transformar o aprendizado desses alunos por meio de experiéncias e
momentos agradaveis e prazerosos, por meio de atividades ludicas. Desse modo, os jogos
e brincadeiras se tornam uma ferramenta potente para o ensino de forma ludica para o

aprendizado e o desenvolvimento integral do educando.

No momento, a Lei n® 9.394/1996 estabelece as diretrizes e bases da educacao
brasileira, e dispde, em seu artigo 26, que a Educagdo Fisica, “integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatorio da educagao basica” (Brasil,

1996), conforme nova redagdo dada pela Lei n® 10.793/2003 (Brasil, 2003).

'¢ Graduagdo em Educagio Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Doutorando em Educagio
pelo Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Membro do Grupo
de Pesquisa e Estudo e Pesquisa Corpo, Cultura e Diferenga (GPCD) e Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo Fisica, Linguagens e Culturas (GEFLIC). Professor substituto do Instituto Federal de Minas
Gerais Campus Ouro Preto. E-mail: samuca faefid@yahoo.com.br
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De inicio, cabe ressaltar que se entende a Educacao Fisica (EF) na escola como
um componente curricular inserido na area de Linguagens (Brasil, 2017), area essa que
trata da cultura corporal, buscando introduzir e integrar o discente nessa esfera, formando
o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la. Nesse sentido, cabe ao docente
oportunizar meios para que esse aluno possa usufruir dos jogos, esportes, dangas, lutas e
gindsticas, em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de

vida (Betti, 1992).

Atualmente, sabemos que a escola ¢ um lugar fundamental para o progresso da
crianga e do adolescente, pois sabemos que as praticas de brincadeiras e jogos nao
ocorrem com a mesma frequéncia e seguridade que acontecia antigamente nas ruas, onde
favorecia seu desenvolvimento integral. Nesse sentido, os jogos e brincadeiras devem ser
utilizados na EF escolar, pois sdo muitos os recursos que o conteudo oferece através do

desenvolvimento e aprendizagem de habilidades cognitivas, sociais, afetivas € motoras.

Para além disso, outros profissionais como pedagogos, psicélogos e professores
de outros componentes curriculares utilizam-se dos jogos e brincadeiras como meio de
oportunizar aprendizado por meio da ludicidade, estimulando e desenvolvendo

habilidades da linguagem oral, escrita, raciocinio logico-matematico, entre outras

(Oliveira, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), (Brasil, 1997) sdo documentos que
foram elaborados por um grupo de especialistas da educacao ligados ao Ministério da
Educagao (MEC) e se tornou um documento referéncia para elaboragdo dos curriculos
escolares. O referido documento apresenta que os jogos e brincadeiras devem sofrer uma
transi¢ao entre os jogos simbdlicos para os jogos com regras entre o primeiro e segundo
ciclo e, entre o terceiro e quarto ciclo, uma série de flexibilizagdes nas regulamentagdes,
além de exercer um trabalho com carater competitivo, cooperativo ou recreativo e, para
isso, sugere-se a inclusdo de jogos nas brincadeiras regionais, como os jogos de saldo, de

mesa, de tabuleiro, de rua e as brincadeiras infantis de modo geral (Brasil, 1998).

Todavia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ um documento que
define as aprendizagens essenciais que os discentes devem desenvolver ao longo da

Educacgao Bésica. Assim, a BNCC propde um conjunto de orientagdes que norteiam as
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equipes pedagogicas na elaboracao dos curriculos locais, devendo ser seguida por escolas
publicas e particulares (Brasil, 2017). Para o trabalho com a temdtica de jogos e

brincadeiras, o documento aponta que:

a unidade tematica Brincadeiras e jogos explora aquelas atividades
voluntarias exercidas dentro de determinados limites de tempo e
espaco, caracterizadas pela criagdo e alteragdo de regras, pela
obediéncia de cada participante ao que foi combinado coletivamente,
bem como pela apreciacao do ato de brincar em si. Essas praticas nao
possuem um conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam
ser reconhecidos jogos similares em diferentes épocas e partes do
mundo, esses sdo recriados, constantemente, pelos diversos grupos
culturais.

Entretanto, destaca-se que os jogos e brincadeiras sdo essenciais para 0 processo
de desenvolvimento da crianga. Piaget (1973) afirma que tanto a brincadeira como o jogo
sdao fundamentais para contribuir com o processo de aprendizagem. Sendo assim, essas
atividades se tornam indispensaveis para a pratica educativa, pois contribuem, aprimoram

e enriquecem o desenvolvimento intelectual.

Assim como Maia, Farias e Oliveira (2020), acredito que a brincadeira e o jogo
sdo instrumentos didaticos necessdrios e valiosos para a aprendizagem do aluno,
juntamente com a constru¢do do conhecimento sobre os mais diversos tipos de jogos e
brincadeiras existentes no Brasil, favorecendo e oportunizando o estimulo ao

desenvolvimento de diversas habilidades e conhecimentos sobre esse conteudo.

Sendo assim, as aulas devem ser planejadas com responsabilidade e compromisso,
uma vez que a EF ¢ o principal componente curricular na escola a oportunizar e a oferecer
praticas corporais sistematizadas com a tematica, visando ampliar o conhecimento desses
alunos e promover o desenvolvimento humano integral, pois o jogar e o brincar
contribuem na criatividade, na imagina¢ao, no equilibrio, na coordenacdo, na agilidade,

na linguagem e na socializagdo da crianca e do adolescente.

Diante do exposto, e tendo em vista as ideias iniciais apresentadas, o presente
trabalho buscou mapear a produ¢do do conhecimento sobre jogos e brincadeiras em

eventos cientificos nacionais da area de Educagao Fisica escolar.
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METODOS: COMO JOGAR E BRINCAR

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa do tipo
bibliografica. Como pesquisa qualitativa de acordo com as defini¢des de Denzin e Lincoln
(2006, p. 20) ela pode ser conceituada como: uma atividade situada, composta por praticas
tedricas, materiais e interpretativas que localiza o/a observador/a no mundo, oferecendo
visibilidade a esse mundo. Investiga-se a vida social tentando entender e interpretar os

significados que as pessoas atribuem aos fenomenos sociais.

Por sua vez a pesquisa bibliografica, para Fonseca (2002, p. 32), ¢ realizada “[...]
a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios

escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. [...]".

Partindo da tematica dos jogos e brincadeiras como apresentado anteriormente,
buscarei analisar a produgao cientifica em 04 anais de eventos na drea de Educagao Fisica
escolar, uma vez que dentre todos os contetidos da cultura corporal, o conteudo de jogos
e brincadeiras ¢ o mais utilizado como contetido e recurso para o aprendizado das demais

tematicas.

Contudo, devido a necessidade mais profunda de entender como a referida
tematica aparece nos eventos investigados, selecionei trés eventos ja consolidados, e com
mais de trés edicoes na area de Educacgdo Fisica escolar e um evento que contempla
pesquisas exclusivamente de professores envolvidos na educagdo basica, tendo como
foco o desenvolvimento profissional desses docentes por meio do Programa de Mestrado

Profissional em Educagao Fisica (ProEF).

Para a realizacao dessa pesquisa, o estudo foi tratado em duas etapas: a primeira
foi a coleta de dados, que consistiu em 3 fases: a leitura do titulo, do resumo e por fim,

do trabalho completo; e a segunda, consistiu na analise e discussao do material levantado.

Como critérios de inclusdo, a escolha dos trabalhos se deu pelos resumos
expandidos publicados nos anais dos eventos que estivessem dentro da tematica
investigada. Todavia, o critério de exclusdo se pautou nos trabalhos que nao estavam em
lingua portuguesa e que o conteudo de jogos e brincadeiras ndo estivesse abrangendo o
contexto escolar. Inicialmente, foi feita através da leitura dos titulos e resumos para a

verificagdo se eles se adequam a proposta deste trabalho. Serdo excluidos os trabalhos
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que nao tenham relagdo com o tema proposto, ndo sejam de lingua portuguesa e os
trabalhos que nao enfoquem o contexto escolar. Dessa forma, optou-se por escolher os
quatro principais eventos que sdo referéncia na area de Educagao Fisica Escolar e ja estao

consolidados na area conforme aponto a seguir.

a) Seminario de Educacao Fisica da Escola de Educagdao Fisica e Esporte
(SEFEEFE) — Universidade de Sdo Paulo (USP) — Sao Paulo - SP. Sdo seis edig¢des do
evento, anais entre os anos de 2012 a 2021, e esse evento tem como principal objetivo
congregar profissionais, pesquisadores e estudantes para discutir tendéncias atuais e
experiéncias exitosas, favorecendo o intercimbio e a comunicagdao sobre a intervencao

didatica em Educacao Fisica Escolar (SEFEEFE, 2024).

b) Encontro de Educagdo Fisica (EFE) da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) — Diamantina - MG. S3o seis edi¢cdes do evento, anais
entre os anos de 2011 e 2019, e esse evento tem cunho cientifico e cultural promovido
pelo Curso de Educacao Fisica da UFVJM, cujo objetivo ¢ estimular a discussao sobre

questdes importantes, urgentes e presentes na vida cotidiana (EFE, 2024).

c) Congresso Internacional de Educacdo Fisica Escolar (CIEFE) Mestrado
Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional - ProEF. Cuiaba- MT. Uma edi¢do do
evento, anais do ano de 2021, que foram publicados como uma edigdo especial da Revista
Corpoconsciéncia. Esse evento tem cunho cientifico, e busca reunir mestres egressos das
turmas anteriores e os professores, professores da Educagdo Bésica, pesquisadores da

Educacao Fisica escolar e demais interessados, para o debate de temas relacionados a area

(CIEFE, 2024).

d) Encontro Pensando a Educacao Fisica Escolar (EPEFE) — Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG) - Ouro Preto - MG. Sao trés edi¢cdes do evento, anais dos anos de 2017,
2019 e 2022, e ocorre bianualmente, com excecao do intervalo maior, devido ao periodo
pandémico. O encontro tem o objetivo de aproximar conhecimentos produzidos no “chao
da escola” e nas universidades, em uma perspectiva de parceria e valorizagao dos saberes

docentes, a partir de diferentes frentes de atuacdo (EPEFE, 2024).
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PRONTOS PARA JOGAR? ANALISES E DISCUSSOES SOBRE OS JOGOS E
BRINCADEIRAS NA ESCOLA

E valido sinalizar que os dados levantados nos quatro eventos que compdem o
universo de pesquisa dentro do periodo de 2011 a 2022, possui um total de 1615 trabalhos
publicados ao longo dos anais dos eventos e, sobre o contexto de jogos e brincadeiras,
constaram 103 resumos, o que corresponde a cerca de 6,37% dos trabalhos publicados.
Dentro desse quantitativo, quando a andalise versa sobre o tipo de pesquisa, temos 87

pesquisas empiricas e 16 bibliogréficas.

Abaixo, o quadro 1 apresenta o detalhamento dos trabalhos, seguidos da sigla do
nome dos eventos, o ano do primeiro ¢ do Ultimo evento compondo as edi¢des totais e o
quantitativo total de trabalhos escolares (E) com a temadtica jogos e brincadeiras
encontrados em cada evento. No quadro sera apresentado o quantitativo total dos
trabalhos dos eventos por ano (TE) e da tematica jogos e brincadeiras (JB) dentro desse

total encontrado por ano.

Quadro 1 - Detalhamento dos trabalhos

EVENTOS ANO/EDICOES TE JB
2011 25 0
2012 73 0
2015 21 0
EFE 2016 50 0
2017 32 3
2019 30 2
2017 35 5
EPEFE 2019 41 1
2022 17 2
CIEFE 2021 54 4
2012/2013 155 9
2015 347 31
SEFEEFE 2017 285 21
2019 292 20
2021 158 5
Total - 1615 103

Fonte: Autoria propria (2024).
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O levantamento realizado revelou que a producdo sobre o conteudo jogos e
brincadeiras nas pesquisas, ainda se encontra em estagio inicial pelo quantitativo total
encontrado dentro da tematica investigada quando analisamos o quadro anterior. Outras
apontaram pesquisas com um detalhamento mais refinado sobre cada um dos eventos,
englobando o recorte analitico que investigo, o recorte temporal de existéncia de cada
evento e o quantitativo de trabalhos totais e, dentro da tematica investigada, apresento o

grafico 01 abaixo para maiores informagdes.

Grafico 1 - Distribuigdo de trabalhos por evento e por ano

BEFE

DO EPEFE
O CIEFE

DO SEFEEFE

2011 2012 2013 2015 2016 2017 2018 2019 2021 2022

Fonte: Autoria propria (2024).

Analisando o periodo investigado que contempla nosso recorte analitico de 2011
a 2022, temos o quantitativo de trabalhos totais publicados por evento e, dentro da
temadtica investigada, o evento EFE contou com 06 edi¢des entre 2011 a 2019, e
contemplou o total de 231 trabalhos publicados ao longo de todas as suas edigdes. Apenas
05 contemplam a categoria de jogos e brincadeiras. J4 no EPEFE, o evento contou com
trés edicdes entre 2017 e 2022, e contemplou 93 trabalhos no total, sendo 08 da tematica
de jogos e brincadeiras. O CIEFE ¢ o mais atual de todos, e mantém seu destaque dentro
dos eventos nacionais, por ser um evento dedicado a pesquisas de professores da educacao

basica. E evento contou com uma edigao e 54 trabalhos publicados, sendo 04 da tematica
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de jogos e brincadeiras. Por fim, o SEFEEFE contou com 5 edi¢des entre os anos de 2012

a 2021, contendo 1237 trabalhos publicados e 86 na tematica da presente pesquisa.

E importante salientar que os eventos EFE ¢ SEFEEFE foram os pioneiros a
incentivar as pesquisas dentro do campo da Educacao Fisica escolar, todavia, o SEFEEFE
teve producdes dentro da nossa tematica investigada desde sua primeira edi¢cdo, dado esse
nao encontrado no EFE, tendo a primeira pesquisa aparecido apenas no ano de 2017.
EPEFE e CIEFE, por mais que sejam eventos que iniciaram suas pesquisas dentro da
tematica da Educagdo Fisica escolar, 2017 e 2021, respectivamente, apresentam nimeros
reduzidos dentro da tematica investigada, mas contemplam trabalhos sobre a mesma em

todas as suas edigoes.

Uma outra analise empreendida se deu quanto aos niveis de ensino e etapas da
educagdo basica, uma vez que 12 pesquisas ndo delimitam para qual etapa ou nivel a
referida pesquisa se desenvolveu. Por outro lado, quando analisa-se as questdes referentes
a educacgdo basica, tem-se 15 pesquisas que abrangem a educagdo infantil, 28 que
abrangem o fundamental I, 22 que abrangem o Ensino Fundamental Anos Finais; 6 que
focavam no Ensino Fundamental em contexto mais amplo, sem especificar o ano; 3 que
focavam no ensino médio; 7 que focavam no ensino superior; 2 que abrangem a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA); 2 que abrangem a educacao infantil e o Ensino Fundamental
Anos Iniciais de maneira conjunta; 1 que abrange a educagdo infantil e a EJA; 2 que
abrangem o Ensino Fundamental Anos Iniciais e també o Ensino Fundamental Anos
Finais; por fim, 3 que focavam no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. Os
dados acima, corroboram com a pesquisa de Betti, Ferraz e Dantas (2011) e de Silva et
al. (2022), ao afirmarem que as pesquisas com foco no Ensino Fundamental, quando

envolvem o contexto escolar, se sobressaem.

Buscando analisar o nosso recorte temporal, levantamos o quantitativo de
trabalhos publicados por ano nesses eventos, onde € perceptivel que houve uma crescente
nas produgdes ao passar dos anos de 2011 para 2015 e, apos eles, a partir de 2017 para
2022, as produgdes sofreram um decréscimo significativo, como apresenta o grafico 2 a

seguir.
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Grafico 2 — quantitativo por ano
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Fonte: o autor (2024).

Outro ponto analisado foi em relagdo a classificagdo em jogo, jogos e brincadeiras
e brincadeiras. Vale salientar que, dos 103 resumos encontrados, 56 focavam no conteudo
jogos, 23 focavam no conteudo brincadeiras, e por fim, 24 abrangiam o contetido jogos e
brincadeiras. Os trabalhos, como sinalizados anteriormente, se enquadraram em dois tipos
de pesquisa: a bibliografica e a empirica. Sobre as pesquisas empiricas, cabe salientar que
grande parte dos estudos se concentram nessa tematica, devido essa ser a principal forma
que os docentes tornam publicas suas praticas e experiéncias em sala de aula. O relato de
experiéncia, segundo Cavalcante e Lima (2012, p. 96), “é uma ferramenta de pesquisa
descritiva que apresenta uma reflexdo sobre uma acdo ou um conjunto de agdes que
abordam uma situag¢do vivenciada no ambito profissional de interesse da comunidade

cientifica”.

Os trabalhos, ao serem categorizados apos essa primeira divisdo, se dividiram em
09'7 grandes grupos que sdo: recriagdo dos jogos e brincadeiras; jogos culturais; jogos e
brincadeiras populares; jogo como ferramenta de ensino; jogo como ferramenta de
inclusdo; jogos cooperativos; jogos circenses; jogos eletronicos e brincadeiras;
ludicidade.

17 Devido ao limite para elaboragdo do trabalho, ndo me deterei a realizar as andlises e a citagdo dos
trabalhos encontrados em cada categoria.
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GAME OVER: CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo de mapear a producdo cientifica referente aos jogos e
brincadeiras nos anais de eventos nacionais, foi possivel destacar as seguintes
informagdes, a iniciar que, no periodo de 2011 a 2022, obtivemos um total de 1615
publicacdes encontradas no quantitativo total dos eventos analisados. Desses, apenas 103
abrangeram o contetido jogos e brincadeiras no contexto escolar, indicando que apenas
6,37% das pesquisas dentro do periodo investigado sao dedicadas ao contexto da tematica

investigada.

Ademais, vale pontuar que a maioria desses estudos se sustentam na analise de
dados empiricos, construidos a partir de questionarios, entrevistas e observagdes, sendo
exaltada uma natureza qualitativa quando comparada as pesquisas bibliograficas dados

que também foram encontrados.

A pesquisa, entretanto, nos mostra que a producao na area esta em estagio inicial
quando o foco se destina aos eventos cientificos, com predominancia de relatos de
experiéncia, indicando um interesse em aplicar esses elementos nas aulas de Educacao
Fisica. A categorizacao dos trabalhos revelou duas principais abordagens predominantes
nos eventos, sendo a pesquisa bibliografica e a pesquisa empirica, além da evolugdo
temporal das publica¢des, que mostra um aumento entre 2011 e 2015, seguido por uma
queda significativa a partir de 2017 até 2022. A analise por niveis de ensino indicou uma
distribuicdo variada, com maior enfoque no Ensino Fundamental Anos Iniciais € no
Ensino Fundamental Anos Finais. Além disso, a pesquisa destaca a auséncia de
especificagdo em relagcdo a algumas etapas e niveis educacionais. Cabe sinalizar que, na
etapa do ensino médio e na EJA, tivemos o menor quantitativo. Estariam esses sujeitos
sendo privados desse conteudo ou o carater ludico dos jogos e brincadeiras ¢ algo

rejeitado e ndo trabalhado nesses contextos?

Quando as pesquisas empiricas e bibliograficas sdo analisadas dentro de cada
contexto, a maioria dos trabalhos sdo relatos de experiéncia, que buscam abordar
predominantemente a integracdo de jogos e brincadeiras no ambiente escolar, se dividindo
entre jogos como ferramenta de ensino, a inclusdo através dos jogos, resgate de jogos e

brincadeiras populares, brincadeiras, jogos cooperativos € jogos eletronicos.
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Por fim, nesta pesquisa, foi selecionado apenas resumos simples e resumos
expandidos publicados em eventos nacionais, o que impds certas limitagdes, como a
possibilidade de estabelecer uma maior abrangéncia de produgdes da area analisada, por
exemplo, considerar as publicagdes em periddicos nacionais, pesquisas da pos-graduagao
a nivel de mestrado e doutorado, e considerar os livros que foram produzidos sobre a
tematica no Brasil no recorte analisado. Todavia, poderia ter sido realizada uma pesquisa
bibliografica mais fiel ao real cenario dos jogos e brincadeiras em contexto educativo no
territdrio brasileiro. Sendo assim, o presente estudo provoca os pesquisadores da area para
que no futuro possam aprimorar cada vez mais a precisao de pesquisas de estado da arte

sobre essa tematica com esses campos de pesquisas que podem estar em aberto.
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INTEGRACAO DA IAGEN NA FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES
DE CIENCIAS E MATEMATICA

Helcio Soares Padilha Junior'®

RESUMO: A Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), como o ChatGPT, esta
revolucionando a educagdo, gerando debates sobre sua integragdo no ensino. Este estudo
analisou os impactos e oportunidades do ChatGPT nas praticas pedagogicas de futuros
professores de Ciéncias e Matematica. Com base em uma abordagem quantitativa e
descritiva, baseada na Teoria da Difusao da Inovagdo, foram pesquisados 183 estudantes,
aplicando questiondrios e um taller de formacgao. Os resultados identificaram seis perfis
de usuarios distintos e revelaram que a formagdo aprimorou significativamente a
compreensdo da [AGen, especialmente entre 0os menos experientes. A pesquisa busca
enfatizar a necessidade de estratégias pedagdgicas que maximizem os beneficios e
mitiguem os riscos da IAGen, preparando educadores para a era digital.

PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncia Artificial Generativa; Formagao de Professores;
Educagao; ChatGPT; Teoria da Difusao da Inovagao.

INTRODUCAO

A emergéncia da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen), exemplificada pelo
ChatGPT, esta revolucionando a educagdo, levantando debates sobre sua integragdo no
ensino. A tecnologia, que gera contetido textual a partir de estimulos, tem o potencial de
transformar praticas pedagogicas, mas requer investigacdo sobre seus impactos em

professores e estudantes.

Estudos recentes exploram as possibilidades e desafios da IAGen na educacao
cientifica. Cooper (2023) documentou o alinhamento entre o uso do ChatGPT no ensino
de Ciéncias e as praticas eficazes na literatura. Zhai (2022) destacou a eficacia do
ChatGPT na redacdo de pesquisas académicas, enquanto Tlili ef al. (2023) apontaram
preocupagoes ¢éticas e de integridade académica. Wardat er al. (2023) observaram
melhorias no ensino de Matematica, mas também limitacdes na compreensao profunda

de conceitos.

18 Pesquisador na Instituigdo A Escola do Professor, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matemética (ULBRA).
E-mail: helciopadilha@gmail.com.
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Vasconcelos e Santos (2023) investigaram o ChatGPT e Bing Chat como “objetos
para pensar”, sugerindo que essas ferramentas podem promover o pensamento critico € a

resolugdo de problemas, mas exigem implementacgao cuidadosa.

Apesar desses avangos, ha lacunas na compreensao de como a IAGen ¢ percebida
e adotada por futuros educadores e seu impacto na pratica docente. Este estudo visa
preencher essa lacuna, analisando os impactos, desafios e oportunidades da incorporacao
do ChatGPT nas praticas pedagogicas de professores que ensinam de Ciéncias e

Matematica.

Especificamente, este estudo buscou: (1) analisar o perfil de usuario dos futuros
professores de ciéncias em relagdo a IAGen; (2) analisar a evolugdo da compreensao do
uso antes e depois de uma formacao especifica; e (3) analisar a relagdo entre o perfil de
usudrio e a compreensdo do uso antes e depois da formagdo. Esta pesquisa se justifica
pela necessidade de compreender como a IAGen estd sendo integrada no ensino de
Ciéncias e Matematica, fornecendo dados concretos para o desenvolvimento de

estratégias pedagogicas eficazes e para a formacgao de professores na era digital.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Teoria da Difusao da Inovagao (TDI), proposta por Rogers (2003), oferece uma
lente tedrica robusta para examinar a integracdo da IAGen no contexto educacional. A
TDI define difusdo como o processo pelo qual uma inovagdo ¢ comunicada através de
certos canais ao longo do tempo entre os membros de um sistema social. No ambito deste
estudo, a IAGen, particularmente o ChatGPT, representa a inova¢cdo em questdo, cuja
adog¢do no ensino de Ciéncias e Matematica esta sendo investigada. A TDI postula que a
adog¢do de uma inovagdo € influenciada por cinco atributos principais: vantagem relativa,
compatibilidade, complexidade, experimentabilidade e observabilidade. Estes atributos
sdo cruciais para compreender como os educadores percebem e integram o ChatGPT em

suas praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias ¢ Matematica.

A aplicacio da TDI no contexto da I[AGen na educagdo cientifica ¢
particularmente relevante, considerando o carater disruptivo desta tecnologia. Como

Rogers (2003) ressalta, uma inovagao tecnologica cria um tipo de incerteza nas mentes
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dos potenciais adotantes sobre suas consequéncias esperadas, a0 mesmo tempo que
representa uma oportunidade para reducdo da incerteza em outro sentido. Esta dualidade
¢ evidente nas discussoes atuais sobre o uso do ChatGPT no ambiente escolar, onde se
observam tanto entusiasmo quanto apreensdo. A TDI também oferece perspectivas sobre
como diferentes grupos de educadores podem adotar a [AGen em diferentes ritmos, desde
os inovadores iniciais até os retardatarios, um aspecto crucial para o planejamento de

estratégias de formagao e implementacao no ensino de ciéncias.

METODOLOGIA

Nosso estudo adotou uma abordagem quantitativa e descritiva (Gil, 2002; Flick,
2013), visando analisar o perfil de usuario, a evolugdo da compreensio e a relagao entre
perfil e compreensdo do uso da IAGen por futuros professores que ensinam Ciéncias e
Matematica. A pesquisa foi conduzida, entre os meses de abril e junho de 2024, com
estudantes do curso de Educa¢do Primaria da Universitat Autonoma de Barcelona, na
Espanha, participantes das disciplinas Enserianza y Aprendizaje del Conocimiento del

Medio Natural, Social y Cultural e Matematicas para Comprender el Mundo.

A coleta de dados foi realizada em trés fases, inspirada nos procedimentos
descritos por Fowler (2014): (1) aplicagdo de um questionario de verificagdo inicial:
composto por 15 questdes fechadas, divididas em dois blocos. O primeiro bloco, com sete
questdes, mensurou a experiéncia prévia dos participantes com IAGen. O segundo bloco,
com oito questdes em escala Likert de cinco pontos (variando de “Muy de acuerdo” a
“Algo de acuerdo”), estabeleceu a compreensao de uso antes da formacao; (2) Realizagdo
de um taller pratico de formagdo, com duragdo de duas horas, o qual foi realizado
presencialmente entre abril e maio de 2024. O taller abordou o uso critico e ético da
IAGen no ensino de Ciéncias e Matematica, baseando-se na experiéncia prévia do
pesquisador na area e nas recomendagdes de Kerneza (2023) sobre o desenvolvimento de
habilidades cognitivas dos professores para o uso efetivo de chatbots em sala de aula; (3)
aplicacdo de um questionario de verificagdo final: composto por 14 questdes, das quais

nove repetiram a estrutura do segundo bloco do questiondrio inicial para avaliar a
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evolugdo da compreensdao apos a formacgao, seguindo a abordagem de pré e pos-teste

sugerida por Creswell (2018).

A amostra inicial consistiu em 183 participantes, que responderam ao questionario
de verificacdo inicial e participaram do taller. Para a andlise comparativa entre os
questionarios inicial e final, a amostra foi reduzida a 134 participantes que completaram

ambos 0s questionarios.

A andlise dos dados utilizou técnicas de classificagdo clustering, baseada na TDI
de Rogers (2003), para estabelecer perfis de usuéarios da [IAGen. O software Jamovi
(versdo 2.5) foi empregado para a andlise estatistica, utilizando medida de proximidade
euclidiana e método de agrupamento Ward.D2. As varidveis foram categorizadas em
ativas e ilustrativas, permitindo a defini¢do de seis clusters de perfil de usuario da IAGen,

conforme demonstrado na Figura X.

Esta metodologia robusta permitiu uma andlise detalhada da adogdo e
compreensdo da IAGen no ensino de ciéncias, fornecendo dados quantitativos sobre a

evolucao da percepcao dos futuros professores antes e apds a formagao especifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anadlise dos dados identificou seis perfis distintos de usudrios de IAGen entre
futuros professores, classificados em clusters (Figura 1). O Cluster A inclui usuérios de
nivel médio-alto que utilizam varias ferramentas de IAGen com frequéncia, incluindo
extensdes, mostrando forte engajamento e adaptabilidade. O Cluster B, similar ao A,
destaca-se por menor uso de extensdes e preferéncias por configuragdes pessoais em
colaboracao, com interag¢ao limitada com a comunidade e atualizagdes. O Cluster C, com
experiéncia meédia, usa diversas ferramentas de A sem extensdes e recorre a tutoriais,
mantendo um acompanhamento limitado de atualizacdes. O Cluster D envolve usuérios
com experiéncia média que utilizam o ChatGPT ocasionalmente, sem extensdes e com
pouca interagdo social, refletindo um uso mais conservador. O Cluster E também tem
experiéncia média, usando IAGen moderadamente, sem extensdes, e preferindo
interagdes pessoais, adotando a tecnologia de forma tardia. O Cluster F abrange usuarios

com menor experiéncia e uso esporadico, que comecaram a adotar [AGen recentemente,
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sem extensOes, com baixa colaboracdo e pouca atengdo a atualizagdes, indicando

resisténcia ou adaptagao lenta.

A andlise considerou o Nivel de Experiéncia, avaliando a familiaridade dos
usuarios com as tecnologias; a Frequéncia de Uso, medindo a intensidade de interagdo
com as ferramentas de IAGen; o Tipo de Ferramenta, mapeando as ferramentas
especificas utilizadas; a Extensao, verificando o uso de funcionalidades adicionais; a
Colaboracgao, examinando a interagdo social; e as atualizagdes, investigando o
acompanhamento de novidades. Esses elementos permitiram uma visdo abrangente do
comportamento e das necessidades dos usuarios, identificando perfis de adogdo e uso

dessas tecnologias.

Quadro 1 - Perfis de usuérios de IAGen entre futuros professores

Nivel de o " N
Cluster # experiencia Uso Tipo Extenséo Colaboragéo Atualizagéo
A 25 Médio-alto Frequente ChatGPT/Outras Sim Sozinho Pouco
- - Entornos
B 18 Médio-alto Frequente ChatGPT/Bing/Qutras N&o pessoais Pouco
o4 13 Médio Frequente ChatGPT/Bing/Outras N&o Tutoriais Pouco
D 60 Médio Algumas vezes ChatGPT Nunca Sozinho Muito pouco
- Entornos
E 23 Meédio Algumas vezes ChatGPT Nunca pessoais Nunca
. . Entornos .
F 40 Baixo (recente) Algumas vezes ChatGPT/Bing Nunca pessoais Muito pouco

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto a evolu¢do da compreensdo apos a formagdo, observou-se uma mudanga
positiva significativa em todas as dimensdes avaliadas (ver grafico 1).

Houve um aumento expressivo nas categorias de concordancia no pos-teste,
acompanhado por uma redugdo nas categorias de discordincia e neutralidade. As
mudangas mais notaveis foram observadas nas dimensdes de ética, compreensdo,
autoeficacia e reconhecimento das limitagcdes da IAGen. A percepg¢ao sobre a utilidade da
IAGen, tanto para estudantes quanto para professores, melhorou substancialmente.
Adicionalmente, houve uma reducdo na percep¢do de vieses associados a tecnologia,
indicando uma visdo mais critica e informada. O impacto percebido da IAGen na

educagdo também se tornou mais positivo apos a formacgao, sugerindo que a intervengao
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educativa foi eficaz em promover uma compreensao mais profunda e equilibrada da

TAGen.

Grafico 1 - Evolution of future teachers' perceptions of GAI pre/post training
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise dos clusters revelou uma relacdo significativa entre o perfil de usuario
e a evolucdo da compreensdo apos a formacao. Os clusters A e B, caracterizados por
usudrios mais experientes, demonstraram mudancas mais sutis, porém positivas,
especialmente nas dimensdes éticas e de compreensdo. O cluster C, composto por
usudrios de experiéncia média, apresentou melhorias notaveis em todas as dimensoes,
particularmente em ética e autoeficacia. Os clusters D e E, representando usuarios menos
frequentes, exibiram as transformacdes mais dramdticas, com aumentos substanciais na
compreensdo e reducdo significativa de percepcdes negativas. O cluster F, de usuarios
mais recentes, mostrou o maior crescimento em autoeficacia e utilidade percebida.
Notavelmente, todos os clusters demonstraram uma redugdo na percepcao de vieses € um
aumento na consciéncia das limitagcdes da IAGen apoés a formacgdo. Estes resultados
sugerem que, embora a formagao tenha sido benéfica para todos os perfis, seu impacto
foi mais pronunciado em usudrios menos experientes, indicando a importancia de
intervengdes educativas personalizadas para diferentes niveis de familiaridade com a

TAGen.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados indicam que a formagdo aprimorou significativamente a
compreensdo da [AGen entre futuros professores de Ciéncias e Matematica. Participantes
com menos experiéncia inicial mostraram as maiores transformagdes, enfatizando a
importancia de intervengdes personalizadas. A mudanca na percepgao sobre a ética e as
limitagdes da IAGen ressalta a necessidade de monitoramento continuo em sala de aula.
A adogdo de ferramentas de IAGen oferece potencial para enriquecer o ensino, desde que
sejam criadas estratégias para maximizar beneficios e mitigar riscos. Este estudo apoia a
formulagdo de politicas educacionais e programas de formacao que integrem a IAGen de
forma responsavel, preparando melhor os educadores para os desafios da educagdo na era

digital.
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IMPACTOS CAUSADOS PELA VIOLENCIA VERBAL E PSICOLOGICA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Heloisa de Andrade Rodrigues Santos'”

RESUMO: Este artigo investiga os impactos da violéncia verbal e psicologica no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa no contexto escolar. A pesquisa, de
natureza intervencionista e bibliografica, fundamenta-se em observagdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e literatura especializada. Foi
analisado como a agressividade, influenciada por fatores externos como reproducdo da
violéncia familiar, midias digitais e auséncia parental, se manifesta na escola. Os
resultados indicam que a violéncia verbal e psicoldgica, muitas vezes sutil, prejudica a
autoestima e a participacdo dos alunos, tornando o ambiente de aprendizagem
intimidante. A discuss@o da tematica ocorreu por meio de recursos audiovisuais, como o
curta-metragem “Are You Okay?”, para conscientizar e criar um espaco de fala para os
estudantes, visando minimizar essas ocorréncias € promover um ambiente escolar mais
acolhedor e propicio ao aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia Escolar; Violéncia Verbal; Violéncia Psicolégica;
Ensino-Aprendizagem; Lingua Inglesa.

INTRODUCAO

Desde o principio, a vida em sociedade ¢ acompanhada pela violéncia. Ao longo
dos séculos, ¢ possivel observar que o ser humano possui uma tendéncia natural a
agressividade, “[...] ndo se pode deixar de reconhecer que uma das condigdes basicas da
sobrevivéncia do homem, num mundo hostil, foi exatamente sua capacidade de produzir
violéncia numa escala desconhecida pelos outros animais” (Souza, 2008 apud Odalia,
1985, p. 14). Desse modo, a violéncia tornou-se um fator habitual na vida humana e, nesse
ambito, ¢ perceptivel que o numero de casos de agressdao no ambiente escolar brasileiro

esta crescendo, € as escolas estao sendo acometidas por diversos tipos de violéncia.

No presente trabalho, analisamos especificamente as violéncias verbal e
psicoldgica dentro do contexto escolar e na relagdo entre alunos, buscando entender como

surgem as motivagdes para as agressoes. Além disso, averiguamos as consequéncias

19 Estudante do curso de Letras Portugués e Inglés da Universidade Federal de Sergipe. E-mail:
heloisapo@outlook.com
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dessas violéncias e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa.
Essas analises foram fundamentadas em observacdes e vivéncias realizadas no Pibid?°
Inglés 2022 e, como aporte teorico, utilizamos Souza (2008); Souza (2012), Stark (2015),
Barbiere, Santos e Avelino (2021) e Machado e Fonseca (2023).

A finalidade desta obra ¢ refletir acerca das consequéncias que as violéncias verbal
e psicolégica causam no processo de ensino-aprendizagem, visto que essas estdo
presentes e atingem os estudantes. Posto isto, analisamos alguns dos fatores que estdo
tornando as criangas e adolescentes tao hostis, levando a violéncia até as escolas e, por
fim, langamos algumas reflexdes e uma proposta de intervencdo para tentar minimizar
algumas das ocorréncias que tornam o ambiente escolar tdo intimidador e opressor;

violento.

METODOLOGIA

O vigente artigo ¢ uma pesquisa intervencionista, inclui estudos bibliograficos,
analises de literatura a respeito da tematica, relatos de observagdo em uma escola publica

estadual e propde uma sugestao para tentar minimizar o problema da violéncia.

VIOLENCIA VERBAL E PSICOLOGICA EM CONTRASTE COM OUTROS
TIPOS DE VIOLENCIA

Apoiada em Souza (2008), é possivel alegar que a violéncia ¢é caracterizada pelo
desejo de impor, com uma agdo hostil, algo a um individuo ou a um grupo que almeja
agredir e, com primazia, essa atitude ocorria de modo visivel, com a agressao fisica, que
ocasiona dor, sofrimento e pode levar a morte. Todavia, existem outras formas de
violéncias ndo tdo visiveis, que podem ser cometidas de maneira sutil, e estdo sendo

bastante manifestadas, a exemplo da violéncia verbal e da violéncia psicoldgica.

20O Pibid é um programa financiado pela Capes que permite que estudantes de Licenciaturas desenvolvam
experiéncias de observagdo e a¢do em escolas publicas com o objetivo de formar docentes qualificados a
realidade brasileira.
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Em congruéncia com Stark (2015), violéncia verbal ¢ um comportamento
agressivo que provém do uso de palavras depreciativas com a intencdo de menosprezar,
ameacar, manipular, constranger, humilhar, intimidar ou submeter a vitima a uma
dependéncia emocional ao praticante da acdo. A violéncia verbal pode ser expressa por
meio de fofocas prejudiciais, gritos, insultos, xingamentos e até mesmo pela pratica do
siléncio de forma punitiva. Esse tipo de violéncia afeta diretamente as condigdes
psicologicas de quem a sofre, ja que, se ndo identificada e repreendida, tal comportamento
causa prejuizo na autoestima, no senso de importancia que cada individuo carrega, na
capacidade de acreditar em si mesmo e na disposi¢ao para realizar as tarefas simples do

dia a dia.

Conforme Souza (2008), a violéncia psicologica ¢ constituida de constantes
agressoes verbais, xingamentos, preconceitos, exploragdo, limitacao do direito de ir e vir,
mentiras, desvalorizagdo, constrangimentos e chantagens. No ambiente escolar, podemos
observar o constrangimento por intermédio de um olhar, apontar de dedo, ridicularizagao,
exclusdo e diversas outras formas de inferiorizagdo, incluindo a formagao de grupos que
delimitam espagos e ocasionam segregacdo. Tais acdes causam uma deterioracdo das
faculdades mentais dos individuos e podem ocasionar traumas psicologicos e repressao

de memorias.

FATORES QUE MOTIVAM A VIOLENCIA NAS ESCOLAS

E inviavel numerar a vasta possibilidade de fatores que motivam e corroboram na
propagagcdo de diversas violéncias no ambiente escolar, pois as violéncias estdo
relacionadas com varias causas e estdo presentes em muitos ambientes, sendo assim, a
institui¢do escola ndo € e nem deve ser a Unica a tentar minimizar a problematica, a
violéncia ¢ um problema de toda sociedade. Entretanto, destaca-se aqui, alguns pontos
considerados mais agravantes no que diz respeito a motivar hostilidade no ambiente
escolar, visto que, somente conhecendo esses fatores, torna-se possivel tentar combaté-

los e entdo minimizar as incidéncias de violéncia nas escolas.

De acordo com Souza (2008) e em sintonia com Stark (2015), um desses fatores

¢, na verdade, a reproducdo da violéncia, o comportamento violento das criangas e
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adolescentes no ambiente escolar tem origem na realidade vivida por esses individuos,
que podem estar sendo vitimas de algum tipo de violéncia em outro ambiente fora da
escola. Assim, essa realidade opressora e hostil vivida pelos alunos faz com que eles
respondam de forma violenta, ndo ao seu agressor, mas a alguém que lhe parega mais

vulneravel.

Além disso, ainda consoante com Souza (2008), ¢ inegavel a grande influéncia
que as midias sociais, plataformas digitais e aplicativos t€ém exercido sobre nossas vidas
em pleno século XXI. Esses meios presentes estdo moldando nossas vidas e também
colaboram com o desenvolvimento da violéncia. As grandes cargas de estimulos que
recebemos nos influenciam; quando assistimos séries, filmes, novelas ou jogamos algo
que apresenta diversas e grandes expressoes de violéncia de maneira natural, ocorre uma

espécie de normalizagdo da barbarie e a violéncia deixa de ser algo assustador.

Além de tudo, outro fator que motiva a violéncia ¢ o distanciamento dos pais, aqui
inclui-se responsaveis de modo geral, e a privacdo do afeto. A respeito disso, “[...]
politicas que produzem vidas em que maes e pais pouco podem acompanhar o que ocorre
com seus filhos e suas filhas [...]” (Machado; Fonseca, 2023, p. 2), isto €, o modelo de
vida imposto socialmente, que exige muito trabalho, busca por ascensdo financeira,
competitividade e materialismo, fazem com que, em muitos momentos, 0s pais sejam
figuras ausentes nas vidas de seus filhos. Por conseguinte, a negligéncia em se manter
presente na vida das criangas e adolescentes provoca uma perda nos valores afetivos e
morais, dessa forma, os individuos ja ndo possuem referéncias de como se portar bem na

sociedade e manter relagcdes saudaveis em que exista acolhimento, afetividade e respeito.

SUGESTAO PARA TENTAR AMENIZAR A PROBLEMATICA DA VIOLENCIA
NAS ESCOLAS

O presente artigo foi escrito por uma estudante do curso de Letras Portugués e
Inglés, que participou do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), nucleo de Inglés e edicdo 2022, isto €, estive em uma escola com um professor
supervisor e outros colegas realizando atividades de inicia¢do a docéncia e vivenciando a

realidade de uma escola publica. E foi a partir de vivéncias e observagdes presenciadas
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no chdo da escola que percebemos a relacdo violenta que muitos alunos estdo
estabelecendo, e como isso influencia no processo de ensino-aprendizagem dos mesmos.
Nesse contexto, observamos que os alunos que sao alvo de violéncia verbal e psicologica
tém dificuldades de desenvolver habilidades por receio de cometer erros e serem
ridicularizados; sentem-se inferiorizados por aqueles que exercem violéncia sobre eles,
de modo a pensarem que sao menos capazes € inteligentes que seus colegas; demonstram
também maior resisténcia em participar das atividades propostas e t€ém insegurangas
acentuadas a respeito daquilo que ja consideram como dificuldade ou ponto fraco nos
conteudos didaticos. A respeito da lingua inglesa, isso ¢ muito problematico, ja que alguns
alunos demonstram inseguranca ao tentar aprender a lingua e, com a violéncia, essa

dificuldade torna-se ainda maior.

Posto isto, fiquei mais atenta, pesquisei a respeito da violéncia verbal e psicologica
e decidi escrever o vigente artigo, contudo, ndo era suficiente, se fazia necessario tomar
uma atitude pratica no ambiente escolar, junto das criancas que eram alvo de agressao e
daquelas que, no momento, assumiram papel de agressores. Portanto, em um dos projetos
desenvolvidos na escola, em colaboracdo com o Pibid, o Movies at school, o qual tem
como objetivo discutir temas importantes de maneira mais ludica e propde uma tentativa
de cativar a atencao dos alunos e fazer uso das artes audiovisuais para fins didaticos,
decidimos entdo apresentar um curta-metragem animado denominado “Are you okay?”

que apresenta diversos tipos de violéncia no ambiente escolar.

No que diz respeito a apresentacdo do curta-metragem, a nossa inten¢ao era
chamar a atencao dos alunos para os diferentes tipos de violéncia, evidenciando que o
assunto vai além da agressao fisica, exemplificar, por meio do curta-metragem, os graves
danos que a violéncia pode causar na saude mental de outro individuo; discutir questdes
de posicionamento perante acdes violentas e declarar abertamente que a violéncia em
qualquer modalidade ndo ¢ e nem deveria ser aceita ou banalizada. No tocante aos
perceptiveis resultados da atividade, tivemos um resultado positivo: alguns alunos
sentiram-se confortaveis para delatar casos de violéncia verbal e psicologica que sofreram
e/ou observaram e, até entdo, eram desconhecidos por nos e pelo professor. Por meio da
atividade foi possivel ofertar lugar de fala para os alunos, que diversas vezes se mantém

calados, além de mostrar e debater o quao grave a violéncia €, independente do seu tipo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo visa investigar a problematica da violéncia verbal e psicologica
nas escolas, a principio, esclarecendo como ocorrem essas violéncias comumente
banalizadas e, posteriormente, buscando entender quais sdo os principais fatores
motivadores e, a respeito disso, € preciso reafirmar que muitos desses fatores sdo levados

até a escola, ndo desenvolvidos la.

Nesse ambito, ja € sabido que a violéncia ¢ algo comum ao ser humano, o que nao
a torna menos prejudicial para os relacionamentos e a vida em sociedade, entretanto, para
tentar minimizar os comportamentos violentos entre os alunos no ambiente escolar,
sugerimos a promoc¢ao de discussdes sobre a tematica utilizando de meios que cativam a
atencdo dos alunos, no caso, por meio do uso das artes audiovisuais. Por fim, os diversos
tipos de violéncias sdo um problema de toda a sociedade e, para tentar minimiza-los ¢
necessario um trabalho em conjunto de diversas esferas e institui¢cdes sociais, ainda assim,

a escola certamente deve ser uma delas.
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A GINASTICA PARA TODOS NO ESTADO DE MINAS GERAIS: CAMINHOS
ENTRE A FORMACAO INICIAL DOCENTE E A EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR

Samuel Moreira de Araujo®!

RESUMO: A Ginéstica para todos (GPT), pertence a esfera demonstrativa da ginastica,
e pode ser definida como uma modalidade gimnica ndo competitiva, voltada ao lazer, e
que engloba programa de atividades no campo da ginastica, com ou sem aparelhos,
dancas, jogos, conforme a realidade nacional e cultural local. Nesse sentido, a presente
pesquisa de doutorado em andamento, objetivou analisar e problematizar a inser¢ao da
GPT na formagdo docente inicial em cursos de licenciatura em Educagdo Fisica em
Instituigdes de Ensino Superior (IES) publicas no estado de Minas Gerais, a partir da otica
de docentes que ministram este contetido. A presente pesquisa ¢ uma pesquisa qualitativa
com cruzamento de fontes documentais, bibliograficas e empiricas e as analises serdo
ancoradas nos estudos culturais. Evidenciamos que, dentre as 20 IES, algumas
instituigdes ofertam a GPT como disciplina obrigatoria, outras como eletiva e outras
atrelados a outros conteudos gimnicos.

PALAVRAS-CHAVE: Ginastica para todos; GPT; Formag¢ao docente; Minas Gerais.

GINASTICA PARA TODOS: ESTRUTURACAO, CARACTERIZACAO E A SUA
INSERCAO NA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BASICA E NO ENSINO
SUPERIOR

Sabemos que a ginastica teve um objetivo bem peculiar ao longo da sua
caracterizagdo enquanto pratica corporal. Carmen Lucia Soares (2007) nos apresenta que
a gindstica foi constituida como uma prética a servigo da constituicdo do “novo homem™
capaz de suportar as mudangas sociais advindas com o capitalismo e da burguesia na
Europa no século XIX. Essa expansdo urbano-industrial, desencadeada pela Revolugao

Industrial, acabou por resultar na degradacao social de grande parte da populagao, devido

2! Graduagido em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Doutorando em Educagio
pelo Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Membro do Grupo
de Pesquisa e Estudo e Pesquisa Corpo, Cultura e Diferenga (GPCD) e Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo Fisica, Linguagens e Culturas (GEFLIC). Professor substituto do Instituto Federal de Minas
Gerais Campus Ouro Preto. E-mail: samuca faefid@yahoo.com.br.
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ao crescimento desenfreado dos centros urbanos e a nao adequacao de condi¢cdes minimas

de limpeza e saude.

Dessa forma, faz-se necessaria uma adequagao nesses vicios morais das classes
populares, segundo os discursos burgueses. Soares (2007, p. 11) afirma que “os
miseraveis eram agora uma dupla ameaca a burguesia no poder. De um lado, a
organizacao da classe operaria, de outro, as suas epidemias, as quais, embora nascendo

nos corticos, comegavam também a atingir os ricos.”.

Toledo, Tsukamoto e Carbinatto (2016) apontam a histéria da GPT sendo
permeada por uma série de particularidades, uma vez que primeiro surgem os eventos que
reinem uma série de adeptos, para em seguida sua nomenclatura ser oficializada,

conceituada e organizada institucionalmente por uma federacao de nivel mundial.

Langlade e Langlade (1970, p. 20) afirmam que a primeira edi¢do da Lingiada se
caracterizou como uma “oportunidade mundial de amplo conhecimento e de difusao das
escolas, sistemas, métodos ou linhas de trabalho, que inicia a época das influéncias
reciprocas e universalizacdo dos conceitos ginasticos”. Nesse momento foi possivel
evidenciar a primeira oportunidade de difusdo da gindstica no cenario mundial. Posterior
as Lingiadas, as Gymaestradas representam outro evento voltado a difusdo da GPT que
ocorreu pela primeira vez em 1953, sendo atualmente o evento mais importante da
modalidade ndo competitiva, € ja se encontra na sua 17* edi¢do, que ocorreu em 2023 na

Holanda.

A partir desse evento, a FIG toma como foco a esfera demonstrativa da ginastica
e define a GPT como uma modalidade gimnica ndo competitiva voltada ao lazer, e que
engloba programa de atividades no campo da gindstica, com ou sem aparelhos, dangas,

jogos, conforme a realidade nacional e cultural local (Ayoub, 2013).

Ap0s essas ideias iniciais, cabe conceituar a GPT e apresentar suas principais
caracteristicas e fundamentos. Gaio, Gois e Batista (2010, p. 218) apresentam que a GPT
oferece um extenso numero de atividades de expressdo ginastica, com e sem aparelhos,
que se apoiam nos aspectos da cultura nacional do grupo que a pratica. E uma pratica que
oportuniza a parceria entre a educacdo, o lazer e a arte. Em razio desses aspectos, pode

ser realizada nos diferentes espagos educacionais (escola, clubes, associa¢des etc.) que
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valorizam a movimenta¢ao do corpo, independentemente de padrdes técnicos, artisticos

e esportivos presentes na sociedade.

Corroborando com a premissa acima, Ayoub, Souza e Gallardo (1998, p. 64, grifo
da autora) debate o que pode ou ndo pode ser a GPT, e destaca a necessidade daquilo que
a insere em uma viga mestra que a sustenta: a ginastica. Para a autora, a “gindstica geral
pode apropriar-se ou utilizar-se de outras manifestacgoes, ... desde que as agdes gimnicas

estejam presentes”.

Dessa forma, podemos perceber que a GPT tem uma série de caracteristicas e
fundamentos que favorecem a inser¢do dessa modalidade gindstica na escola, uma vez
que ela agrega uma série de expressoes da cultura e das praticas corporais que permeiam

a cultura escolar dos discentes.

Assim, cabe apontar as principais caracteristicas da modalidade: nimero ilimitado
de participantes, auséncia de regras rigidas, auséncia ou ndo de competi¢ao e o prazer
pela pratica. Sobre seus fundamentos, aponto os principais como: a base gindstica, a
composi¢do coreografica, estimulo a criatividade, nimero indefinido de participantes,
liberdade de vestimenta, possibilidade de uso de materiais oficiais de gindstica ou
materiais alternativos, diversidade musical, inser¢do de elementos da cultura e o prazer
para pratica (Ayoub, 2013; Maroun, 2015; Toledo; Tsukamoto; Carbinatto, 2016; Soares;
Schiavon, 2022).

Assim, como apontam os dados do Forum Internacional de Gindastica Para Todos
(FIGPT, 2001), trabalhar com a GPT dentro da escola significa oportunizar aos escolares
uma série de vivéncias, conhecimentos, estudos, compreensao, confronto, interpretagao
de uma nova possibilidade de expressdo gimnica dentro desse contexto para além das

modalidades competitivas e esportivas tao enfatizadas nas midias.

Ayoub (2013), Paoliello (2008) e Maroun (2015) acreditam que a GG deve ter seu
espago garantido nas aulas de Educacao Fisica escolar, uma vez que ela apresenta um viés
humanizador, permeada pela ludicidade, por formas diversas de experimentacdes
corporais, expressdo, criatividade e autonomia dos discentes. Assim, surge a seguinte
questdo: como tem sido a formagdo inicial em ginastica para todos os graduandos em

licenciatura em Educac¢ao Fisica no estado de Minas Gerais?
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Branquinho, Santiago e Franco (2021) apresentaram um estado da arte sobre GPT
no contexto escolar em 21 periddicos nacionais dos anos de 1979 até o final de 2020.
Tratou-se de uma pesquisa quali-quantitativa, de carater inventariante, na qual os autores
e a autora perceberam que, dos 69 trabalhos encontrados sobre GPT, 23 tinham como foco
o contexto escolar, 12 envolviam o contexto escolar e nao escolar e 34 focavam apenas
no contexto nao escolar. Os estudos com foco no contexto escolar, apontaram que existem
diversas formas de manifestacio da GPT, dentre as quais se destacam: o curriculo, a
pedagogia, a pesquisa, a extensdo, a formag¢ao universitaria, profissional e no cotidiano

escolar como foi percebido pelos autores e a autora.

Sobre formacao docente inicial, Costa e Gomes (2020) apontam experiéncias com
discentes do curso de Educacao Fisica na formagao inicial ¢ as inter-relacdes da GPT com
a BNCC durante o estdgio curricular e como a formagao inicial desses alunos com as

ginasticas tém sido insuficientes para uma pratica proxima ao que a BNCC sugere.

Nesse sentido, diante do panorama apresentado, cabe apontar que ha falha e
inconsisténcia na formagao docente inicial com os conteudos de ginastica, o que reflete
diretamente na atuagdo do professor de Educacdo Fisica na educagdo basica. Diante do
exposto, a pergunta que nos instiga saber nesse momento ¢: com a GPT esse cenario falho

na formacao inicial dos discentes de licenciatura em Educagao Fisica se repete?

Levando em consideracdao os estudos apresentados, podemos destacar a pouca
visibilidade da GPT nos estudos académicos com relacdo a formagao de professores de
Educagdo Fisica. Raros sdo os estudos que apresentam ou relacionam o processo de
formacao docente inicial com a GPT nas licenciaturas. A emergéncia de maiores estudos
sobre a inser¢do GPT no ambiente escolar ¢ uma das constatacdes mais relevantes
evidenciadas nos estudos de Branquinho, Santiago e Franco (2021), fato esse que justifica
a presente pesquisa que visa analisar e problematizar a inser¢do da GPT na formagao
docente inicial em cursos de licenciatura em Educagdo Fisica em IES publicas no estado

de Minas Gerais, a partir da 6tica de docentes que ministram este conteudo.

Dessa forma, a presente pesquisa de doutoramento em educagdo visa analisar €

problematizar a inser¢do da GPT na formag¢ao docente inicial em cursos de licenciatura
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em Educagdo Fisica em IES publicas no estado de Minas Gerais, a partir da 6tica de

docentes que ministram este conteudo.

METODO

Considerando nosso objetivo de analisar e problematizar a inser¢ao da GPT na
formagdo docente inicial em cursos de licenciatura em Educagdo Fisica em IES publicas
no estado de Minas Gerais, a partir da 6tica de docentes que ministram este contetido,
esta secao objetiva apresentar os percursos metodologicos que guiaram o movimento da
pesquisa. Para tanto, fomentaremos a seguir uma breve discussdo sobre processos de
pesquisa qualitativa em educagao e as fontes que cruzaremos para realiza¢ao da referente
pesquisa como: a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, a técnica da pesquisa de

campo e os instrumentos que utilizaremos para elaboragdo dos dados.

Nesse sentido, corroboro com o entendimento de fonte de pesquisa o que Carla
Pinsky (2005, p. 8) define como um meio de “[...] penetrar em arquivos, ouvir
depoimentos, manusear documentos, escarafunchar vestigios da cultura material ou
simbolica, decifrar impressos ou audiovisuais em busca das experiéncias de nossos
antepassados [...]” para através do cruzamento dessas fontes se organizar uma nova e

convincente producao de conhecimento.

Paraiso (2012) discute que o fazer metodologico se compreende como um certo
modo de perguntar, questionar ¢ formular questdes problemas que, ligadas ao campo
teorico, direcionam e facilitam a producdo de conhecimento e a analise dos dados. Assim,
a presente investigagdo fundamentou-se em uma abordagem de pesquisa qualitativa do
tipo da pesquisa de campo, utilizando-se de trés fases, sendo elas: a fase bibliografica
para levantamento teorico visando entender e compreender a realidade estudada além de
buscar um aprofundamento da temadtica. J4 na segunda fase, realizarei uma pesquisa
documental, através da qual identificarei quais IES de MG oferecem o curso de
licenciatura em Educagdo Fisica para, em seguida, analisar os Projetos Politicos do
Cursos (PPC) dessas institui¢des, buscando investigar como a ginastica aparece nesses
documentos, em especial, a GPT. Finalmente, na terceira fase, realizarei uma entrevista

semiestruturada com docentes das [ES que possuem o componente de GPT em seus PPC,
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com o intuito de compreender como tem se dado o tratamento desse componente
curricular na formacgao inicial dos estudantes de licenciatura em Educac¢ao Fisica e como

esses docentes tém percebido a aplicagdo desse conteudo na educacio basica.

Adentrando nas discussdes sobre pesquisa qualitativa, buscarei suporte nas

defini¢des de Denzin e Lincoln (2006) que compreendem a pesquisa qualitativa como:

[...] uma atividade situada, composta por praticas tedricas, materiais ¢
interpretativas que localiza o/a observador/a no mundo, assim oferece
visibilidade a esse mundo. Investiga-se a vida social tentando entender
e interpretar os significados que as pessoas atribuem aos fendmenos
sociais (Denzin; Lincoln, 2006, p. 20).

Para andlise das entrevistas utilizarei do correlacionamento das fontes
bibliograficas, documentais e empiricas para discussao dos materiais encontrados. Para
1sso, meu campo teorico de analise, serd baseado nos Estudos Culturais como propdem
Neira e Nunes (2009), pois essa teoria alerta para a possibilidade da transformagao social
passando necessariamente pelas politicas de identidade, ou seja, pela pratica de
possibilitar ao outro a oportunidade de construir sua propria representacao cultural e

divulga-la.

CONSIDERACOES INICIAIS DA PESQUISA

Tendo em vista o objetivo da referida pesquisa de analisar e problematizar a
inser¢ao da GPT na formacao docente inicial em cursos de licenciatura em Educagao
Fisica em IES publicas no estado de Minas Gerais, foi possivel constatar que, no estado
referido estado, 20 IES ofertam o curso de licenciatura ¢ bacharelado em Educagao Fisica
e 4 ofertam apenas a modalidade de licenciatura. As andlises iniciais mostraram que,
dessas institui¢des, algumas ofertam o contetido de GPT como um componente curricular
especifico da grade de formagdo inicial em licenciatura em Educacdo Fisica, e outras,

ofertam como disciplina eletiva ou como um tépico dentro de alguma outra disciplina.

Nesse contexto, os proximos passos da pesquisa versardo para analisar tais
documentos e entender como esse contetido tem aparecido na formacao inicial pela 6tica

dos docentes da disciplina.
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PRATICAS FORMATIVAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO: UM ESTUDO COM ENFASE EM CIENCIAS DA NATUREZA

Fabio Soares da Paz?

Sandro Rogério Vargas Ustra®?

RESUMO: Este estudo explorou as praticas formativas em um curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo (LEDOC) com énfase em Ciéncias da Natureza. Utilizando uma
abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu 161 alunos e nove professores da
Universidade Federal do Piaui. Os dados foram coletados via questiondrios e entrevistas
semiestruturadas. Os resultados indicaram que 61% dos alunos enfrentam dificuldades
em Quimica e 25% em Fisica, atribuindo essas dificuldades a metodologias tradicionais
e a falta de contextualizacdo. Professores reconhecem a necessidade de praticas mais
alinhadas a realidade do campo. Embora a maioria dos alunos avalie o ensino como bom
ou excelente, especialmente turmas recentes, ha uma demanda clara por maior
contextualizagdo e interdisciplinaridade. Conclui-se que a formagdo docente continua e
holistica ¢ crucial para superar os desafios do ensino de Ciéncias da Natureza no contexto
rural.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao do Campo; Formacdo de Professores; Ciéncias da
Natureza; Praticas Formativas; Dificuldades de Aprendizagem.

INTRODUCAO

Os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEDOC) tém se
comprometido com a educagdo dos povos que vivem no campo. Nessa via, esses cursos
intencionam formar educadores que, além da docéncia, sejam capazes de atuar na gestao

escolar e no seu entorno (Molina; Sa, 2011).

Os cursos LEDOC nao s6 oferecem acesso ao conhecimento cientifico na area de
Ciéncias da Natureza, mas também objetivam capacitar educadores para atuarem
efetivamente no ambiente escolar. E um desafio constante manter as praticas formativas

alinhadas com a realidade da escola do campo, dos professores e, especialmente, dos

22 Doutor em Educacdo: Ensino de Ciéncias e Matematica. Professor do curso LEDOC/Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal do Piaui. E-mail: fabiosoares@ufpi.edu.br

2 Doutor em Educagio. Professor associado da Universidade Federal de Uberlandia. E-mail:
srvustra@ufu.br.
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alunos. Nesse cendrio, as praticas formativas podem ser concebidas como um conjunto
de atividades que, em harmonia com a dindmica do curriculo, permitem aos professores
integrarem conhecimentos, unindo teoria e pratica de forma colaborativa (Paz, 2019).
Essas ag¢des visam preparar os professores e transformar a realidade educacional dos

povos do campo.

Assim, esta pesquisa foi realizada no contexto de um curso de Licenciatura em
Educagao do Campo, com énfase em Ciéncias da Natureza, com o objetivo de analisar as
praticas formativas adotadas pelos professores. Estuda-se a concep¢do de alunos e
professores, em didlogo sobre o processo de ensino e aprendizagem na LEDOC/Ciéncias

da Natureza.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada no processo de investigacao deste estudo estd centrada na
abordagem qualitativa do tipo exploratdria. Conforme Delgado (2018), essa abordagem
baseia-se principalmente na geracdo de premissas que articulam fatos, fendomenos,
significados e interagdo social. Além disso, utiliza métodos que nao requerem resultados
numéricos, objetivando explorar relagdes e descrever a realidade dos sujeitos envolvidos

na investigacao cientifica.

O locus desse estudo € o curso LEDOC/Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Piaui, localizado na cidade de Picos, Piaui. A coleta de dados foi realizada por
meio de questiondrios do tipo fechado e aberto e entrevistas semiestruturadas. O
questionario foi aplicado a 161 alunos. A entrevista foi aplicada a cinco professores

efetivos das areas de Fisica, Quimica e Biologia e quatro alunos da turma veterana.

Os dados foram organizados a partir das perguntas dos questionarios e entrevistas,
sintetizadas nas seguintes tematicas: 1. Percepcdo de professores e alunos sobre as
praticas para o ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e
Biologia); 2. Dificuldades dos professores para o ensino no contexto da educagdo do
campo; 3. Avaliacdo da qualidade do ensino na percep¢do de professores e alunos.
Ressalta-se que a selecdo dos sujeitos se deu em contato direto com os participantes,

momento em que foram expostos todos os procedimentos da pesquisa, sendo garantido o
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sigilo da identidade de cada participante. Adotamos para os professores codinomes como

Professor I, Professor 11, e para os alunos, Aluno I, Aluno II.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa revelou que 61% dos alunos enfrentam maior dificuldade em Quimica,
25% em Fisica, 7% em outras disciplinas e apenas 6% em Biologia. Para Belo, Leite e
Meotti (2019), os estudantes enfrentam limitagdes na formagdo universitaria devido a
lacunas de conhecimentos em etapas anteriores. Essa situacdo destaca a importincia das
praticas formativa, que devem integrar conhecimentos contextualizados e
interdisciplinares, além de recursos e metodologias eficazes. A formagao de professores
deve, portanto, focar na preparagdo para lidar com essas demandas, garantindo que os
futuros docentes estejam bem equipados para oferecer uma educagdo de qualidade e

superar os desafios encontrados no ensino das Ciéncias da Natureza.

Durante as entrevistas, os alunos expressaram suas dificuldades nas disciplinas.
Eles destacaram questdes inerentes a pratica formativa docente, como o foco excessivo
no conteudo, a énfase nos conhecimentos tradicionais e as dificuldades com metodologias
inovadoras. O Aluno I mencionou que a disciplina de Quimica Organica foi
particularmente desafiadora devido a abordagem adotada, que consistia principalmente
em leitura de textos, sem explicagdes adequadas por parte do professor. O Aluno II
questionou sua capacidade de ensinar Quimica devido a falta de confianga gerada por

essa abordagem.

Os alunos discutem a superagao desses obstaculos e compartilham suas opinides
sobre as melhores praticas formativas. O Aluno III sugere que os professores devem
contextualizar amplamente o contetdo. Segundo esse aluno, as lacunas na escolarizacao
anterior podem ser preenchidas com a contextualizacdo do contetdo e a inclusdo de

atividades praticas, conforme reforcado pelo Aluno IV.

O descontentamento dos alunos em relagdo as praticas formativas de alguns
professores alinha-se aos principios da educacdo do campo, que orientam 0s processos
pedagogicos e as acdes educativas no ensino de ciéncias para essa area (Silva; Silva,

2023). Segundo Molina (2015) e Caldart (2011), € necessario que os professores avancem
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na produ¢do de conhecimentos pedagdgicos que possam apoiar suas praticas. Dessa
forma, eles podem contribuir e promover mudancas por meio de processos formativos

que ajudem a compreender o contexto em que os sujeitos do campo estdo inseridos.

Por outro lado, os professores ressentem-se da falta de saberes especificos, saberes
da pratica e saberes pedagogicos. O Professor IV evidencia que utiliza o método
expositivo, e que, por mais que trabalhe questdes simples ou complexas, nota que os
alunos reclamam das atividades. Entretanto, o proprio curso LEDOC incentiva praticas
formativas que, por meio da agdo didatica, busquem articular a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo, reconhecendo os modos de vida, cultura, saberes e praticas constituidos

na vivéncia dos alunos (UFPI, 2021).

As dificuldades enfrentadas pelos alunos refletem as dificuldades dos professores.
A medida que surgem reclamagcdes, os professores reconhecem a necessidade de praticas
que atendam as demandas do curso. O Prof. II destacou a importancia de mudar a pratica
e buscar constantemente a contextualizagdo. A contextualizacdo e a adaptagdo dos
conteudos a realidade dos alunos, bem como a busca por solugdes para problemas reais
da comunidade, sdo desafios significativos para os professores. Eles encontram grandes
dificuldades em implementar praticas que contemplem essa dimensdo da proposta do

Ccurso.

Imbernon (2010) destaca que a profissao docente deve integrar o conhecimento
ao contexto. Ele sublinha a importancia de uma formacao continua que leve em conta as
realidades sociais e culturais dos alunos. Sacristdn (1995) argumenta que a pratica
educativa ndo deve ser limitada as acdes dos professores, ao dominio metodologico ou ao
espaco escolar. Ele considera a educagao um processo complexo e dindmico, envolvendo
a interacdo de diversos atores e contextos, € promovendo uma aprendizagem significativa
e contextualizada. Ambos os autores defendem uma abordagem holistica e integrada da
pratica docente, que transcenda as fronteiras tradicionais da sala de aula. Essas premissas

corroboram as diretrizes do Projeto Pedagogico do Curso LEDOC.

A avaliacdo da qualidade de ensino dos professores de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica) revelou que 28% dos entrevistados consideraram o ensino

excelente, 55% bom, 14% satisfatorio, 1% insatisfatorio e 2% nao responderam a questao.
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Os alunos das turmas mais recentes do curso demonstram maior satisfacdo com
as praticas formativas dos professores de Ciéncias da Natureza, com 57% avaliando-as
como boas e 39% como otimas. Em contraste, entre os alunos mais veteranos, esses
nimeros caem para 33% (bom) e 29% (6timo). Esses dados ndo indicam uma avaliagdo
negativa, mas refletem mudangas nas praticas formativas e na mobilizagdo de saberes
pelos professores, resultando em impactos positivos para os alunos. Em resumo, a
distribuicdo das avaliagdes por turma sugere que, na percepc¢ao dos alunos, o ensino dos
professores varia entre bom e 6timo. Além disso, pode-se observar a maturidade das

turmas e uma possivel mudanca nas praticas dos professores.

Nesse contexto ¢ necessaria maior investigacdo sobre quais praticas formativas
sdo ideais para um bom professor e se essas praticas podem ser aplicadas no contexto
campesino. Considerando os eventos e as poucas mudancas no ambiente escolar, ¢
importante observar a perspectiva dos alunos, especialmente em termos de acolhimento
(Cunha, 1998). Em resumo, a percep¢ao dos alunos sobre o ensino nao permite uma

analise conclusiva sobre a pratica dos professores, seja ela satisfatéria ou insatisfatéria.

Entretanto, a percepcao positiva dos estudantes em relagdo aos seus professores
pode indicar confianca no conhecimento dos docentes e aprovacdo das metodologias
utilizadas. Isso demonstra que os alunos se identificam com o curso e com as praticas
formativas, apesar da necessidade de praticas mais contextualizadas, conforme discutido

anteriormente.

CONCLUSAO

A pesquisa revelou que a maioria dos alunos enfrenta dificuldades significativas
em Quimica, seguido por Fisica e outras disciplinas, com Biologia sendo a menos
problematica. Esses resultados destacam a necessidade de uma analise aprofundada do
processo de formagdo de professores, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da identidade profissional, conhecimentos e praticas formativas. As
opinides dos futuros docentes oferecem percepgdes valiosas sobre como esses elementos,

embora independentes, sdo essenciais para a formacao docente eficaz.
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Os alunos expressaram suas dificuldades, apontando problemas como o foco
excessivo no conteido e a énfase em praticas tradicionais, e o distanciamento de
metodologias inovadoras. A falta de contextualizagdo e atividades praticas foi destacada
como um obstaculo significativo. A percepcao dos alunos sobre a necessidade de praticas
formativas mais contextualizadas e integradas reflete a importancia de um ensino voltado
as suas realidades, para a promocao da aprendizagem significativa e contextualizada.
Essas conclusdes reforgam a necessidade de uma formagdo continua e holistica dos
professores, que leve em conta as realidades sociais e culturais dos alunos, conforme os

principios da educagao do campo.

A avaliagdo da qualidade de ensino dos professores nas disciplinas de Ciéncias da
Natureza revela uma percep¢ao predominantemente positiva entre os alunos, com a
maioria classificando o ensino como bom ou excelente. Essa tendéncia ¢ mais acentuada
entre os alunos das turmas mais recentes, sugerindo que mudangas nas praticas formativas
e na mobilizacdo de saberes pelos professores t€ém gerado impactos positivos. A variagao
nas avaliagdes entre turmas mais recentes e veteranas pode indicar uma evolugdo nas

praticas de ensino, refletindo uma adaptagdo as necessidades e expectativas dos alunos.
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SABERES DOCENTES IMPORTANTES PARA A PROFISSIONALIZACAO DA
SUA FUNCAO: UM OLHAR NAS CONCEPCOES DOS PROFESSORES

Fernando Paulo Macarringue®*

RESUMO: O presente artigo tem como objectivo principal analisar, a partir das
concepgdes dos professores, o saber docente, fundamental para a profissionalizagdo da
funcdo. A pesquisa foi de natureza qualitativa, baseada em entrevistas semiestruturadas
que permitiram uma exploracao profunda das percep¢des dos docentes. Os suportes
tedricos utilizados incluem as obras de Tardif (2014), Gauthier e Roussel (2006), Pimenta
(2012), Fullan (2003), Libaneo (2004) e Foucault. No desenvolvimento do texto, discutiu-
se a importancia dos saberes experienciados na profissionalizagdo docente, salientando a
relevancia da experiéncia acumulada para o sucesso em diversas actividades. Foram
levantadas questdes cruciais, como: que conhecimentos tém os professores sobre saberes
docentes? Que saber docente ¢ essencial para a profissionalizacdo da fungdo? Que
conhecimentos sdo necessarios para ensinar? Na atualidade, qualquer um pode ser
professor? Estas questdes promoveram uma reflexdo sobre o saber docente profissional,
possibilitando a identificacao de relagdes significativas entre os saberes dos professores.
Assim, evidenciou-se que a profissdo docente, como qualquer outra, requer saberes,
habilidades e competéncias especificas, sendo os saberes experienciados de grande
importancia na sua profissionalizacao.

PALAVRAS-CHAVE: Saber docente; Profissionalizagdo da func¢do; Experiéncia.

INTRODUCAO

Atualmente, observam-se diversos debates sobre a qualidade do ensino em todo o
mundo, especialmente em Mocambique. No entanto, poucos questionam os saberes
necessarios, tanto na formacao inicial quanto na formacao continua, para ensinar de forma
eficaz. A formagdo inicial ¢ entendida como aquela que oferece ao futuro professor as
bases conceituais ¢ metodoldgicas necessarias para o exercicio correto e eficaz da missao
docente, a0 mesmo tempo que assegura a continuidade da aprendizagem em uma

perspectiva de autoformagdo permanente.

Essa etapa preliminar de formagao exige um alto grau de profissionalismo, pois

os educadores transitam de um tipo de formagao para outro, visando a obten¢do de uma

24 Licenciado em Ensino de Fisica com Habilitagdes em Ensino de Matematica pela UP-Gaza. Email:
macarringuefernando@gmail.com
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aprendizagem profissional (Fullan, 2003). Durante essa formacao, introduz-se uma nova
realidade psicopedagogica, que serve como orientagdo na carreira docente. Por outro lado,
a formagdo continua emerge como uma estratégia fundamental para o sucesso na
implementa¢do de politicas educacionais e para o prolongamento da formagao inicial,
com o objectivo de aprimorar as competéncias dos professores e promover um

desenvolvimento cultural mais amplo, além do exercicio profissional (Libaneo, 2004).

Dessa forma, sdo notaveis os avangos e retrocessos nos modelos de formagao de
professores, que buscam se adequar a realidade do nosso pais. Considerando os desafios
significativos que a profissdo enfrenta atualmente, decorrentes de diversos fatores
socioeconomicos, politicos, tecnoldgicos e da globalizagdo, a escola contemporanea se
configura como um espaco de encontro entre educandos de diferentes origens e culturas,
representando um desafio para os profissionais da educacdo. Assim, surge a necessidade
de refletir sobre as praticas desses profissionais, especialmente em relagdo aos saberes

docentes, essenciais para que se tornem profissionais valorizados nos dias de hoje.

SABERES DOCENTE

Antes de qualquer coisa, importa conceituar o termo ‘“saber” de modo a
estabelecer bases soOlidas para a reflexdo que se propde realizar. De acordo com o
Diciondrio Auré¢lio da Lingua Portuguesa (2020), o conceito de “saber” surge como
sinénimo de conhecer a natureza, a esséncia ou a causa de algo, ou ter conhecimento ou
consciéncia de algo. Além disso, o termo implica possuir conhecimento sobre algo
especifico, como em “saber a resposta” ou “saber a verdade”. Percebe-se que saber e
conhecimento sdo palavras tomadas no diciondrio como sin6nimos, onde ambas

significam ciéncia, noticia, informagdo e ato de conhecer algo.

Foucault (1969) refere que saber ndo ¢ apenas um conjunto de informag¢des ou
verdades objetivas sobre o mundo, tampouco uma representacdo neutra da realidade; ¢é
algo intrinsecamente ligado as estruturas de poder e as praticas sociais. Na perspectiva
deste autor, o conhecimento ndo ¢ neutro; serve sempre a um interesse especifico e €
moldado pelas relagdes de poder, ocorrendo de forma constante & medida que os seres

humanos absorvem e processam informagdes sobre o que estd ao seu redor.
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Portanto, € necessaria uma nova busca que melhor sirva ao proposito de esclarecer
os sentidos dessa palavra no contexto da profissionalizacao da fungao docente em relagao
aos seus saberes necessarios. Tardif (2014, p. 36) define o saber docente como uma
construgao social e cultural que vai além do simples conhecimento académico ou técnico,
sendo moldado pela interacgdo entre o professor € o seu contexto educativo, que inclui a

cultura da escola, as politicas educacionais e as experiéncias pessoais dos alunos.

Tardif (2014), Pimenta (2012) e Garcia (2022) concordam que os saberes docentes
sdo plurais e multidimensionais, constituindo uma constru¢do complexa que envolve a
integracdo de conhecimentos tedricos e praticos, a compreensdao do contexto e das
experiéncias pessoais, € a necessidade de reflexividade e desenvolvimento continuo.
Tardif (2002, p. 38) apresenta uma classificagdo dos saberes docentes, que pode ser

estruturada em varias categorias.

Os saberes da formacao profissional sao baseados nas ciéncias ¢ na erudicao,
sendo transmitidos aos professores durante o processo de formacdo inicial e/ou
continuada. Também incluem os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente e transmitidos ao longo do
processo de formagdo. Os saberes disciplinares sao reconhecidos como pertencentes a
diferentes campos do conhecimento (como linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas
e ciéncias bioldgicas), produzidos e acumulados ao longo da histéria e administrados pela

comunidade cientifica, com acesso facilitado pelas institui¢des educacionais.

Os saberes curriculares referem-se a gestdo dos conhecimentos socialmente
produzidos pelas institui¢des educacionais, que devem ser transmitidos aos estudantes
através de programas escolares (objetivos, conteudos € métodos) que os professores
devem aprender e aplicar. Os saberes experienciais sio aqueles que resultam do
exercicio da atividade profissional dos professores, produzidos por meio da vivéncia de
situacdes especificas relacionadas ao espago escolar e as relagdes estabelecidas com
alunos e colegas. Esses saberes “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a

forma de habitos e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser”.

Gauthier e Roussel (2006) afirmam que “[...] € muito mais pertinente conceber o

ensino como a mobiliza¢do de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no
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qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacao
concreta de ensino” (p. 28). Esse autor considera a existéncia de um “reservatério” de
saberes que permite ao docente responder as exigéncias de sua situagdo concreta de
ensino. A classificacdo proposta por Gauthier e Roussel (2006) ¢ semelhante a de Tardif

(2014) em varios aspectos.

Os saberes disciplinares ou da matéria siao aqueles cientificamente produzidos
pelos pesquisadores em suas atividades de pesquisa nas diferentes areas de conhecimento.
O papel dos professores € extrair da pesquisa aquilo que ¢ importante para ser ensinado,
exigindo um entendimento profundo da matéria. Os saberes curriculares referem-se ao
conhecimento que os docentes tém sobre os programas escolares, que sdao produzidos e
legitimados socialmente e, em seguida, selecionados e transformados em conhecimentos
escolares. Estes sao implementados por meio de diretrizes oficiais e materiais didaticos,
tornando essencial que os professores tenham um conhecimento minimo a respeito dos

programas de ensino.

Os saberes das ciéncias da educagdo referem-se a um conjunto de saberes
produzidos sobre a organizacdo e funcionamento da escola e da profissdo docente,
diferenciando os professores de qualquer outra pessoa com nocao da escola. Esses saberes
sdo adquiridos ao longo da formagao profissional. Gauthier ¢ Roussel (2006, p. 31)
elucidam que “[...] o professor possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é
desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissdes.
E um saber profissional especifico, que ndo esta diretamente relacionado com a agio
pedagogica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para os outros membros de

sua categoria socializados da mesma maneira”.

Os saberes da tradicdo pedagogica referem-se as representacdes que cada
professor possui sobre a escola, o papel do professor, dos alunos e dos processos de
aprender e ensinar, construidas em etapas anteriores ao ingresso na carreira. Segundo
Gauthier e Roussel (2006), os saberes experienciais sdo adquiridos pelos professores
através da experiéncia directa e pessoal, distintos dos conhecimentos tedricos ou
cientificos, pois estdo mais profundamente ligados a pratica e a vivéncia individual,
envolvendo a capacidade de refletir sobre experiéncias passadas, aprender com elas e

aplica-las em novos contextos.
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Quadro 1 - Resumo dos saberes docentes

Saberes Docentes
Tardif (2014) Gauthier e Roussel (2006)
Da Formagao Profissional Das Ciéncias da Educagéo
Disciplinares Curriculares ou dos programas,
Curriculares Disciplinares ou da matéria
Saberes Experienciais Da tradicao pedagogica
Experienciais

Fonte: Autoria propria (2024).

SABER DOCENTE IMPORTANTE PARA A PROFISSIONALIZACAO DA
FUNCAO

De acordo com Tardif (2002), saberes experienciais ocupam uma posi¢ao de
destaque em relacdo aos demais saberes dos professores. Essa posi¢do ¢ justificada
principalmente pela relagdo de exterioridade que os professores mantém com os demais

saberes, pois ndo controlam sua produg¢do e sua circulagao.

A relagdo que os professores mantém com os saberes curriculares, disciplinares e
da formagdo pedagdgica faz com que valorizem ainda mais os saberes experienciais, visto
que os professores mantém o controlo sobre este conjunto de saberes, tanto no que diz
respeito a sua producdo quanto a sua legitimacdo. Os professores vivem situacdes
concretas em seu cotidiano, a partir das quais se fazem necessarias habilidades,
capacidade de interpretagdo e improviso, assim como seguranga para decidir qual a

melhor estratégia diante do evento apresentado.

Todavia, para Gauthier e Roussel (2006), esse processo ndo parece suficiente no
sentido de garantir que a sociedade reconhecga que os professores possuem um saber que
lhes ¢ caracteristico, unico. De acordo com esse autor, ¢ preciso, que os saberes
experienciais dos professores sejam verificados por meio de métodos cientificos e, entdo,

divulgados e reconhecidos como o saber profissional dos professores.

Denominam-se saberes da ac¢do pedagdgica os saberes experienciais dos

professores, a partir do momento em que se tornam publicos e sdo validados por meio de
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pesquisas realizadas, tendo como cenario empirico a sala de aula. A constru¢do de uma
teoria pedagdgica surge a partir da ideia apresentada por Gauthier e Roussel (2006),
segundo a qual se validem e se tornem publicos os saberes experienciais dos professores
e, para tal, deve-se estabelecer a relagdo entre todos os saberes que o professor utiliza na

atividade de ensinar.

METODOLOGIA

Este artigo ¢ de natureza bibliografica e qualitativa, sendo um tipo de pesquisa
que se concentra na compreensao aprofundada de fendmenos complexos, a partir de dados
nao numéricos. Para a realizagdo desta pesquisa, foram aplicadas entrevistas a 4
professores de uma Escola Secundaria Mogambicana, sendo trés de sexo masculino e uma
de sexo feminino, com idades compreendidas entre 34 a 45 anos de experiéncia
profissional, compreendidos entre 4 ¢ 19 anos. O estudo teve o sustento tedrico de

Gauthier e Roussel, Tardif, Foucault ¢ Pimenta.

Para a analise dos dados, optou-se pela analise de conteudo, que €, de acordo com
Bardin (2011), um conjunto de técnicas de andlise de dados que busca identificar e
interpretar os significados, temas e padrdes presentes em textos e outros tipos de contetido

comunicativo.

E importante salientar que as identidades da escola, bem como dos professores
nesta pesquisa, nao foram reveladas, sendo que os professores foram designados por P1,

P2, P3 e P4.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Este estudo aplica a analise de contetido de Bardin para examinar entrevistas com
professores sobre os saberes docentes essenciais para a profissionalizacdo da fungdo. A
categorizacdo e interpretagdo dos dados visam compreender como os educadores
percebem e valorizam esses saberes na pratica. E fundamental destacar que, por razdes
éticas, os dados dos professores e das escolas foram mantidos anonimos, protegendo

assim as identidades e contextos individuais. Esta abordagem reforca a integridade do
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estudo e permite uma analise focada nas experiéncias e conhecimentos partilhados. Na
sequéncia, discutir-se-ao os principais achados, relacionando-os com a literatura existente

e refletindo sobre suas implicacdes para a formagao docente.

Para compreender a percepcdo dos professores sobre o conceito de saberes
docentes, foi formulada a seguinte pergunta: Que entendimento tem sobre saberes
docentes? Os depoimentos dos entrevistados revelam um conhecimento limitado do
conceito; no entanto, P2, P3 e P4 destacam a importancia do dominio de metodologias e
outras areas do processo de ensino e aprendizagem, como demonstrado na citagdo:
“Dominio de 4rea de PEA, dominio das metodologias e disciplinares” (P2). Pimenta e
Lima definem saber docente como um conjunto de conhecimentos ¢ habilidades
necessarias para que os professores exercam a profissao de forma competente e reflexiva.
Segundo a autora, saberes docentes vao além do dominio de contetdos curriculares,

envolvendo saberes interrelacionados essenciais para uma pratica pedagogica eficaz.

Para P1, saber docente se limita a transmitir conhecimentos. Como expressa no
depoimento: “Saber docente € transmitir conhecimento aos outros” (P1). Pimenta e Lima
(2012) argumentam que essa visdo € restrita, uma vez que, embora a transmissdo de
conteudos seja importante, o saber docente abrange aspectos mais amplos e essenciais

para a pedagogia.

Esses depoimentos evidenciam a falta de um conhecimento aprofundado sobre
saberes docentes por parte dos professores. Para investigar as classificacdes desses
saberes, foi feita a pergunta: Que saberes docentes vocé conhece? P2 e P3 alinham-se
com as classificacdes ja discutidas, mencionando: “Diversidade de saber, temporalidade
de saber, experiéncia do trabalho, saberes humanos e saberes da formagao profissional”
(P3). P2 classifica os saberes em “metddicos, disciplinares e o pessoal alvo e suas
necessidades (aluno) “ (P2). P4 também menciona a importancia das metodologias de

ensino e seu dominio para alcangar bons resultados.

Essas classificagdes demonstram que os professores ainda ndo dominam
completamente os saberes docentes, mas possuem alguma nog¢do sobre o que isso
envolve. Para avaliar o conhecimento necessario para ensinar, a pergunta formulada foi:

O que € necessario saber para ensinar? Pimenta e Lima (2012) destacam que, para ensinar
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de forma eficaz, os professores precisam desenvolver e integrar uma variedade de
conhecimentos e habilidades, garantindo uma pratica pedagogica bem-sucedida que
promova a aprendizagem significativa dos alunos. P2, P3 e P4 sinalizam que ¢ essencial
dominar os saberes disciplinares e metodoldgicos, sem considerar outros saberes:
“Dominio dos contetidos e em funcao do nivel do aluno e metodologias de ensino a usar”
(P2). Tardif (2014) contesta essa visdo, afirmando que o dominio de contetidos e
metodologias ¢ insuficiente para uma pratica docente eficaz, que requer habilidades e

conhecimentos adicionais.

Para P1, saber ensinar implica conhecer o PEA, uma afirmacao que gera incerteza,
pois o PEA ¢ complexo e abrange todos os saberes discutidos anteriormente. Para
investigar se qualquer um pode ser professor hoje, fez-se a seguinte pergunta: Tendo em
conta os tempos atuais, qualquer um pode ser professor? P2 argumenta que ndo,
enfatizando que nao basta ter conhecimentos disciplinares: “Nao, porque ser professor
nao ¢ so ter conhecimento de alguma matéria.” (P2). Pimenta e Lima (2012) refor¢am
que a profissdo ¢ complexa e requer nao apenas o desejo de ensinar, mas também
requisitos académicos, habilidades pedagdgicas, competéncias interpessoais € contextos

institucionais.

P1, P3 e P4 t€ém uma visdo diferente, acreditando que qualquer um pode ser
professor, desde que possua conhecimentos solidos: “Sim, desde que ele reuna
conhecimentos s6lidos.” (P4). Pimenta e Lima (2012) criticam essa posi¢ao, destacando
que ndo ¢ suficiente querer ensinar; ¢ necessario um conjunto especifico de habilidades e
conhecimentos para exercer a profissio de maneira eficaz, incluindo qualificagdes
académicas, habilidades pedagbgicas e formativas, competéncias relacionais e

emocionais, capacidade de adaptacado e reflexdo continua.

Por fim, para identificar quais saberes docentes sdo considerados importantes para
a profissionaliza¢do da fun¢do, fez-se a seguinte pergunta: Qual dos saberes docentes
vocé considera importante para a profissionalizagdo da fun¢ao? P3 afirma que todos os
saberes docentes sao fundamentais: “Todas sdo fundamentais.” (P3). Concordo com P3,
pois, embora a importancia dos saberes docentes seja reconhecida, a valorizagdo e
aplicacdo desses saberes podem variar segundo o contexto educacional, formagdo dos

professores e necessidades dos alunos. O saber experienciado, conforme Tardif (2002), ¢
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destacado como crucial, pois resulta da pratica, experiéncia direta e reflexdo sobre o
trabalho, proporcionando uma base concreta para o ensino € permitindo adaptacdes as

necessidades dos alunos e ao contexto escolar.

P2, por outro lado, acredita que as metodologias sdo as mais relevantes,
afirmando: “Metodologia do ensino, porque s6 podera alcangar bons resultados quando
souber orientar o ensino.” (P2). Apesar da importancia reconhecida das metodologias,
Tardif (2002) ressalta que elas ndo sdo suficientes para a completa profissionalizagdo da
funcdo docente, que requer uma combinacdo de saberes e habilidades, incluindo
conhecimento metodologico, experiéncia pratica, competéncias interpessoais,

habilidades de gestdao de sala de aula e reflexdo critica.

CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a revisao bibliografica e analise de dados, compreendeu-se que o docente
deve passar por um processo de formagao e reflexao, e que ¢ extremamente importante

que os docentes discutam e reflitam sobre os saberes docentes.

Os professores t€ém pouca nogdo dos saberes docentes; consequentemente, podem
enfrentar uma série de desafios que impactam negativamente tanto sua pratica pedagogica
quanto a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Podem ter dificuldades em planificar
e implementar estratégias de ensino eficazes, resultando em praticas pedagdgicas menos
eficientes. Isso pode levar a uma menor retengdo de conhecimento e a um empenho

reduzido dos alunos.

Sobre os saberes necessarios para saber ensinar, mostra-se falta de clareza por
parte destes, o que pode leva-los a enfrentar uma série de problemas que afetam tanto sua
pratica pedagogica quanto o aprendizado dos alunos. Até porque professores que nao
entendem o que ¢ necessario para ensinar eficazmente, podem ter dificuldades em
planificar e implementar praticas pedagdgicas apropriadas. Como consequéncia, ha uma

baixa qualidade de ensino e alunos sem uma instrucao clara e bem estruturada.

Por sua vez, a ideia de que qualquer pessoa pode ser professor em tempos

hodiernos ¢ complexa, tendo em conta que envolve a consideracdo de diversos fatores
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relacionados a formagdo, competéncias e exigéncias da profissdao docente. Para ser
professor, nao basta o conhecimento profundo de uma disciplina, até porque a profissao
docente exige uma formacdo especifica que vai além de apenas ter um diploma ou
conhecimento basico em uma area. E necessario um treinamento pedagogico e
metodoldgico para garantir que o professor possa ensinar de maneira eficaz e adaptar o
ensino as necessidades dos alunos. Eles também precisam desenvolver habilidades

pedagogicas, didaticas e relacionais.

Portanto, nesta ordem de ideia, para a profissionaliza¢dao da fun¢do docente, todos
os saberes docentes sdo importantes, mas alguns desempenham papeis particularmente
criticos. Como tem sido apontado no texto, a experiéncia acumulada ao longo do tempo
ajuda os profissionais a enfrentar e resolver problemas de forma mais eficiente. Eles
aprendem com 0s insucessos € sucessos anteriores, o que os torna mais aptos a lidar com
situagdes complexas e imprevistas. A experiéncia oferece um repertério de solucdes e
abordagens que ndo seriam adquiridas apenas através do estudo teorico. Dai que, para
Tardif (2014), os saberes experienciados ocupam uma posi¢ao privilegiada entre tantos

saberes docentes arrolados.
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SUSTENTABILIDADE E ENSINO DE CIENCIAS NA FORMACAO DOCENTE:
COMPREENSOES E DESAFIOS

Gessica Macédo da Silva®
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Barbara Bettina Oliveira Souza®’

RESUMO: A presente investigagdo parte de uma visdo geral sobre as dificuldades
relativas ao ensino de Ciéncias na perspectiva da educagdo ambiental e/ou
sustentabilidade na formagdo de professores que atuam no ensino basico. Tem como
objetivo refletir a necessidade de uma formagao docente capaz de permitir mecanismos
que relacionem o ensino de ciéncia e as problematicas sociais. A pesquisa se desenvolveu
numa abordagem qualitativa com foco em um estudo de caso. Os resultados identificaram
que os participantes da pesquisa reconhecem a importancia de abordar essas tematicas no
contexto educacional, a0 mesmo tempo que apontam para as dificuldades em incluir
questdes sobre desenvolvimento sustentavel em suas futuras aulas devido a escassez de
recursos didaticos. Conclui-se que, apesar das dificuldades, ¢ essencial uma formagao
docente continua e critica, que promova a capacidade de interligar o ensino de Ciéncias
com a sustentabilidade e a cidadania, além da necessidade de politicas publicas que
proporcionem melhores recursos pedagdgicos para implementar essas praticas de forma
mais eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao ambiental; Sustentabilidade; Ensino de Ciéncias;
Formacao docente.

INTRODUCAO

As problemadticas ambientais presentes na sociedade contemporanea, cada vez
mais desafiam os sistemas politico, ético e social. Advento disso, o ensino de ciéncia
busca cada vez mais produzir elementos que permitam o pensamento critico para melhor
permitir a relacdo de um ambiente que busca evidenciar principios € compromissos em
favor da formagdo enquanto ser social. Partindo dessa premissa, a formagado docente atual

procura contribuir com um ensino de ciéncia capaz de desmistificar as ideias absolutistas,
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permitindo que os alunos construam um saber que floresca em busca da maturagdo

socioeducacional.

Com o entrelace dessas perspectivas, ¢ necessario que existam reflexdes e
pesquisas em um campo que permita a transdisciplinaridade do conhecimento enquanto
caminho que permitira a constru¢ao de respostas para um ensino capaz de construir um

processo investigativo cada vez mais humano.

Nesse sentido, hoje, ha um nimero consideravel de politicas publicas voltadas
para a Educacdo Ambiental (EA), algumas, inclusive, direcionadas a formagdo de
professores e proprias para a EA no ensino formal, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacao Ambiental (Brasil, 2012). No entanto, autores como Guimaraes
(2004) e Tristao (2004) apontam que, apesar de sua importancia, essas politicas, por si s0,
ndo tém sido suficientes. Eles ressaltam, ainda, a fragilidade das praticas de EA no que

diz respeito a formagao de docentes criticos e engajados.

Deste modo, ¢ fundamental trabalhar um ensino de ciéncias capaz de alcangar a
criticidade do ser em sociedade, mas ndo como uma tarefa facil, por isso, faz-se necessario
que os profissionais de ensino tenham uma formagdo inicial ou continuada, capaz de
estimular o processo educacional para relacionar as demandas escolares e sociais. Sendo
conduzido por essa inquietacao, o estudo surge com a seguinte questao: Como a formagao
docente impacta em um ensino de ciéncia que reflete questdes acerca da sustentabilidade?
Nessa premissa, o objetivo € refletir a necessidade de uma formagao docente capaz de

permitir mecanismos que relacionem o ensino de ciéncia e as problematicas sociais.

Nesse texto, pretendemos apresentar algumas questdes que se relacionam em
favor de evidenciar como a sustentabilidade e seus impactos podem alcangar um processo

de ensino e aprendizagem de ciéncia, que afete a formagdo docente.

ENSINO DE CIENCIAS E FORMACAO DOCENTE PARA A
SUSTENTABILIDADE

Os problemas ambientais tangidos pelos avancos cientificos e tecnoldgicos

tiveram uma expansao principalmente apés a Segunda Guerra Mundial. Com o principio
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de construir politicas que favorecessem a preservacao do meio ambiente, a temdtica da
sustentabilidade surge visando o principio de reflexdo e conscientizagdo do ser humano

diante dos recursos naturais.

Sabendo da complexibilidade do trabalho em favor da preservagdo dos recursos
ambientais, Marques e Freitas (2017) afirmam ainda, que a sustentabilidade ambiental se
consolida diante de praticas de cuidado com o meio ambiente, garantindo um bem-estar
para as proximas geragdes, nao esquecendo de apresentar o processo econdmico para os

mesSmos.

Com isso, a sustentabilidade permite ligar-se ao mecanismo de respeito a garantia
com o0 meio socioambiental, ndo deixando de usar os recursos, mas evitar o uso
desenfreado dos mesmos. Tratando-se dessa questdo, a formacdo docente desempenha
um papel crucial na constru¢do de uma sociedade mais equilibrada, sustentivel e
consciente. O professor ¢ um agente de transformacgdo, cuja atuacdo tem o poder de
influenciar diretamente as agdes humanas e de conectar o conhecimento académico
presente nos livros didaticos com o saber cotidiano. Essa integra¢do ¢ fundamental para
o desenvolvimento dos alunos, desde as primeiras etapas de sua educagdo, moldando a

forma como eles compreendem e interagem com o mundo.

Diante dessa responsabilidade, ¢ imprescindivel que o profissional da educacao
receba uma formacdo solida, tanto inicial quanto continuada, que promova o
desenvolvimento do pensamento critico. Somente assim ele sera capaz de refletir sobre
seu papel social e contribuir de maneira efetiva para a melhoria da sociedade. Além disso,
€ necessario que essa formacao aborde uma ampla diversidade de temas, permitindo ao
docente lidar com questdes contemporaneas e relevantes, como sustentabilidade,
cidadania, inclusdo e diversidade, ampliando sua compreensao sobre a importancia de sua

atuacdo como ser social e educador.

A formagcao critica e reflexiva do professor, portanto, ndo s6 aprimora suas praticas
pedagdgicas, como também fortalece sua capacidade de promover uma educagdo
transformadora, capaz de preparar os alunos para os desafios de uma sociedade em

constante mudanga.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

A investigagao contou com a colaboracao de seis professores da Escola Municipal
Professora Raimunda Neves Aguiar, localizada no municipio de Cicero Dantas/BA. Esses
participantes lecionam a disciplina de Ciéncias no 5° ano do ensino fundamental. No que
tange a abordagem, este estudo adota um carater qualitativo. Esse tipo de abordagem nao
se preocupa com representatividade numérica, mas sim com a busca pela compreensao
dos fenomenos sociais. Assim, 0 objetivo ¢ identificar quais aspectos e dimensoes tém
sido destacados e enfatizados no ensino de ciéncias, que promovam a reflexao e o dialogo
vinculados a necessidade de uma formagao docente capaz de fomentar mecanismos para

enfrentar problematicas sociais.

O estudo adota o método de estudo de caso, que tem como objetivo investigar um
fenomeno em um contexto especifico, possibilitando uma andlise detalhada e
aprofundada das experiéncias e percepcdes dos participantes. Esse enfoque permite ao
pesquisador uma compreensao abrangente e coerente do objeto de estudo, considerando

suas diversas dimensdes (Fonseca, 2002).

Os dados foram devidamente registrados e organizados a partir da aplicagdo de
um questionario via Google Forms, abordando diversos aspectos relacionados ao
desenvolvimento sustentavel no ensino de Ciéncias, com um olhar para a formagao
docente. O questionario continha questdes abertas e fechadas, com o objetivo de explorar
a percepcao dos professores sobre esses temas. Para garantir o anonimato dos
participantes, foram utilizados codigos alfanuméricos na redagao deste texto (P1, P2, P3

etc.).

RESULTADO E DISCUSSOES

Apesar de sabermos que a educagao, por si sO, ndo resolvera os grandes problemas
ambientais existentes no planeta, ¢ inegavel que ela pode ser um caminho eficaz para
disseminar ideias que visem contribuir para o alcance de um mundo melhor e mais justo
para todos, por meio de nossas acdes. Desse modo, ensinar Ciéncias com foco na

formacdo para a cidadania e a sustentabilidade, torna-se essencialmente relevante, haja
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vista que pode resultar em educadores com uma formagdo capaz de suscitar impactos

positivos na qualidade de vida das pessoas e do planeta (Aratjo; Pedrosa, 2014).

Tendo em vista a relevancia dessa tematica tanto no contexto educacional quanto
na formagdo dos professores, os participantes do estudo demonstram uma clara
compreensdo acerca dos temas discutidos, assim como sobre a importancia de formar
sujeitos criticos e reflexivos, capazes de atuar em uma sociedade que busca, cada vez

mais, o equilibrio ambiental.

Dessa forma, ressaltamos que a busca por compreender a sustentabilidade, além
de uma perspectiva leiga, foi um dos pontos de partida para o desenvolvimento deste
estudo. Logo ¢ perceptivel que a compreensdo e o conhecimento sobre essas tematicas
sdo fundamentais para uma analise mais aprofundada, bem como para aplicagdo pratica
de seus conceitos dentro da sala de aula (Costa; Viesba-Garcia; Rosalen, 2023). Isso ¢
evidenciado por meio do questionamento “Importancia da Educagdo Ambiental no
curriculo de Ciéncias” presente no questionario aplicado aos participantes. Os docentes
enfatizaram a relevancia de inserir essa tematica no curriculo de Ciéncias, apontando que
a educagdo ambiental contribui para a compreensido dos fendmenos ambientais e para a

preservacgao do planeta, visando o bem-estar das geracdes futuras.

Reconhecendo a relevancia de discutir esses temas no contexto educacional, os
participantes relataram dificuldades de trabalhar com essas tematicas devido a falta de
recursos didaticos especificos. Os motivos apresentados pela maioria, que apontaram
desafios para ensinar sob a perspectiva da educacdo ambiental e/ou sustentdvel, estdo

categorizados no quadro 1.

Quadro 1 - Motivos indicados pelos participantes para ensinar na perspectiva da educagio
ambiental e/ou sustentabilidade
Explicacoes dadas para as dificuldades em ensinar na Numero de respostas
perspectiva da educacio ambiental e/ou sustentabilidade

Poucos recursos para visitas ou aulas no campo. 1-6
Recursos didaticos. 3-6

Recursos extra classe 5-6

Enfrento dificuldades como falta de recursos didaticos, lidar 6-6

com a falta de engajamento dos alunos.

Fonte: As autoras (2024).
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Quando questionados sobre os maiores desafios ao ensinar educa¢ao ambiental,
80% dos professores em formacao expdem a escassez de materiais didaticos adequados,
enquanto 20% destacam a dificuldade em implementar as ideias no processo de

conscientizagao.

Embora os participantes reconhecam a importancia das questdes ambientais como
temas cruciais a serem discutidos no contexto educacional, ainda existe uma dificuldade
em conectar o exercicio da cidadania com a sensibiliza¢do para esses problemas, que a
sociedade contemporanea enfrenta. Essa relacdo ndo surge de forma clara como um

motivo evidente para essa dificuldade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou refletir sobre a importancia de uma formagdo docente que
relacione o ensino de Ciéncias com questdes sociais, especialmente no que diz respeito a
sustentabilidade e educagdao ambiental. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi
conduzida por meio de um estudo de caso e aplicou questionarios a seis professores de
Ciéncias do 5° ano do ensino fundamental, da Escola Municipal Professora Raimunda
Neves Aguiar, em Cicero Dantas/BA. A investigagdo buscou entender as dificuldades e

desafios enfrentados pelos professores em abordar essas tematicas em sala de aula.

Por meio dessa perspectiva, os resultados demonstraram que os professores
reconhecem a importancia de incluir a educacdo ambiental e a sustentabilidade no
curriculo escolar. Contudo, relataram dificuldades praticas, principalmente relacionadas
a falta de recursos didaticos, auséncia de material extraclasse, e pouca possibilidade de
realizar atividades externas, como visitas ao campo. Tais limitagdes dificultam a
implementagao efetiva dessas tematicas nas aulas de Ciéncias, impactando o engajamento
dos alunos e o desenvolvimento de uma educagdo voltada para a cidadania e consciéncia

ambiental.

A pesquisa ressalta que, apesar das dificuldades, a formacao docente precisa ser
continua e voltada para a reflexao critica, de modo a preparar os educadores para enfrentar
os desafios contemporaneos, como a sustentabilidade e o desenvolvimento social. Além

disso, ¢ fundamental que os professores sejam capacitados para utilizar metodologias que
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promovam o pensamento critico dos alunos, conectando os conhecimentos cientificos
com questoes praticas da sociedade e do meio ambiente. Dessa forma, espera-se que o
ensino de Ciéncias possa contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes e
responsaveis, comprometidos com a preservacao dos recursos naturais e com a constru¢ao

de um mundo mais sustentavel.
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A DIDATICA PROFISSIONAL NO CONTEXTO FORMATIVO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA: UMA REVISAO SISTEMATICA DE
LITERATURA
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RESUMO: Este artigo ¢ um recorte de tese em andamento que faz parte do quadro tedrico
da pesquisa. Neste trabalho, propomos apresentar uma contribui¢do para o campo
formativo de professores de matematica a partir dos estudos da Didatica Profissional, cujo
objeto central de pesquisa se concentra na triade: atividade, aprendizagem e formacao.
Realizamos uma revisdo sistemdtica de literatura em um Coloquio Internacional da
Didatica Profissional e em periddicos nacionais que relacionam essa teoria francesa com
a formagdo de professores de matemadtica. As analises mostram que a Didatica
Profissional no Brasil estd caminhando a passos lentos. Existe uma lacuna entre trabalho,
competéncia e formagao de professores de matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica; Frmacao de professores; Revisdo sistematica.

INTRODUCAO

A Didatica Profissional — DP ¢ uma vertente que toma o trabalho como principal
fator de pesquisa. Ela surge na Franca no ano de 1992, na tese de Pierre Pastré. Nos
baseamos na leitura de Pastré, Mayen e Vergnaud (2006) e definimos a Didatica
Profissional como uma vertente que se preocupa com a aprendizagem do sujeito no
proprio local de trabalho. Os autores ponderam que o local de trabalho ¢ um fator para o

desenvolvimento de competéncias profissionais.
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Diante disso, alguns trabalhos no Brasil (Acioly-Régnier; Monin 2009; Alves
2018; Cidrao; Alves 2019) e na Argentina (Célderon, 2016) marcam que a Didatica
Profissional tem expandido seu campo de pesquisa europeu e adentraram em pesquisas
da América Latina no campo formativo do professor. No Brasil em especial trabalhos
discutidos e desenvolvidos na area da formacdo de professores de matematica tém
levantado algumas questdes sobre o ensino que envolve o trabalho do professor de

matematica (Cidrao; Alves, 2019; Santos; Alves, 2023).

Assim, atrelada a este contexto, esta pesquisa busca apresentar uma contribui¢ao
para o campo formativo de professores de Matematica a partir dos estudos da Didatica
Profissional, por meio de uma revisao sistematica da literatura. Com isso, discute-se duas
questdes norteadoras: Como a Didatica Profissional pode ajudar na formacdo de
professores de matematica no Brasil? Quais lacunas existem entre a aprendizagem na

instituicdo formadora e no local de trabalho?

Uma revisdo sistematica ¢ uma forma de pesquisa de revisao que tem como
principal fonte de dados a literatura sobre um determinado tema. Dessa forma, pela DP
ser uma vertente francesa, nos baseamos na 2* Edi¢do do Coloquio Internacional da

Didatica Profissional’!

, acontecida no ano de 2012, em Dijon. Escolhemos a segunda
edicdo por a pauta ser em torno da aprendizagem profissional ou aprendizagem
académica. Escolhemos alguns periodicos brasileiros de Qualis A para nos basearmos na

Didatica Profissional no contexto de formagao de professores no Brasil.

Apos essa descrigdo, serdo apresentadas as andlises compostas pelos artigos que
selecionamos, tendo como parametro a Didatica Profissional no contexto formativo. Por
fim, as questdes de pesquisas ressurgirdo no intuito de discutir os resultados e as

conclusdes e indicar meios para pesquisas vindouras.

31 Originalmente intitulado de Collogue Internacional de Didactique Professionnelle, atualmente esta na
7% edicao.
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DIDATICA PROFISSIONAL (DP): PRINCIPAIS FUNDAMENTOS E
CONTEXTO PARA O PROFESSOR

A Didatica Profissional ¢ definida por Pastré (2008) como uma vertente
antropocéntrica que, a principio, tem o homem adulto no centro de suas investigagoes.
Nao obstante, usou sua experiéncia da Engenharia de Formacgao para a pratica da analise
do trabalho. Esse foi o ponto que a Didatica Profissional tomou no rumo do uso da analise

do trabalho para a formagdo de competéncias profissionais (Pastré, 2011).

A principio, a Didatica Profissional tinha interesse apenas nos ambientes
industriais e, a posteriori, passou a se interessar pelos ambientes dindmicos € nao muito
distante o quadro da analise do trabalho docente integrou o campo de pesquisa da DP.
Pastré (2008) ndo trabalhou profundamente na questdo da formagdo de professores

utilizando a DP, mas trabalhou com alunos de doutorado essas questdes.

Nao podemos deixar de mencionar que o construto da Didatica Profissional esta
pautado em quatro correntes que foram fundamentais para sua criacdo. Essas correntes
formam a triade: atividade, aprendizagem e formagdo, que sustenta essa vertente. No
primeiro momento, falando de atividade, encontramos a Psicologia Ergonomica francesa,
que usa a analise do trabalho como principal elemento. Em seguida, no que concerne a
aprendizagem, ela toma emprestados alguns conceitos da Psicologia do
Desenvolvimento, organizando-se, principalmente, através do trabalho de Vergnaud e
Piaget para os conceitos de esquemas, e se difere da Didatica da Matematica, mas usa o
conceito de situagdo. Por ultimo, para explicar a formag¢do, usa o método da Engenharia

de Formagao e constroi dispositivos para a formacao.

Diante do que foi exposto, nos limitaremos as questdes dos fundamentos e origens,
mas o trabalho de Pastré (2008) carrega uma abordagem completa da vertente francesa e,
neste artigo, encontramos que a DP, durante um bom tempo, carregava o nome didatica,
mas se afastava bastante desse termo, Pastré (2008, p. 17) admite que “[...] havia muita
analise do trabalho, como pré-requisito para a formagao, e relativamente pouca analise da

aprendizagem”.

Partindo disso, Pastré (2008) tem consciéncia de que, a partir das situacdes de

trabalho ¢ que aprendemos. Para este autor, enquanto aprendemos através de nossas agoes
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no trabalho, um aprendizado implicito e incidental é gerado. Isso também vale para a
questdo da atividade docente. Portanto, Pastré (2008) direciona que a teoria da

conceituacdo na acdo € um bom quadro analitico para perceber a atividade do professor.

Nao obstante, a questdo de a atividade docente ser estudada como um quadro de
interesses da Didatica Profissional, foram surgindo pesquisas vindouras como de
Habboub (2012) e Vinatier (2013). No Brasil, essas questdes também passaram a ser de
interesse no campo investigativo da formagao de professores de matematica. Por isso, nos
proximos paragrafos, explicamos como foi feita essa investigacdo em periddicos

nacionais e anais de um Coloquio Internacional.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para comecar, optamos por fazer este levantamento com o intuito de relacionar a
Didatica Profissional no campo formativo de professores brasileiros e de comparar como
a Didatica Profissional estd em andamento em pesquisas na Franga. Para isso, escolhemos
a segunda Edicdo de um Coldquio Internacional. A partir dessas escolhas, tanto na
perspectiva nacional quanto internacional, esperamos ver a potencialidade dessa vertente,
que no Brasil, estd se encaminhando inicialmente e, como na Franga, estd em evidéncia

desde o ano de 1992 (ano de sua criacao).

Pela busca nacional, tendo como fundamento a classificacao Qualis, feita pela
Coordenagao de Pessoal de Nivel Superior (Capes) na area de ensino, no atual quadriénio
2017-2020, selecionamos 4 periodicos com estratos entre A2-A4, buscando pelos
descritores: Didatica Profissional, Formacao de Professores, Professor de Matematica e

Competéncias. Elaboramos o Quadro 1 com as informacgdes da busca.

Quadro 1 - Escolha dos artigos e suas principais informagoes.

Nome do periddico/Qualis Titulo do trabalho Ano de publ.
Revista da Sociedade Contributos da Didatica Profissional na 2019
Brasileira de Educagio formagdo de professores: um estudo
Matematica (REMAT)/A3 sobre conjuntos numéricos
Revista da Sociedade Implicagdes da Didatica Profissional 2020
Brasileira de Educag@o para a Formagao do Professor de
Matematica (REMAT)/A3 Matemadtica
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Relagdo entre a Didatica Profissional e 2021
Revista Ibero-Americana de a Engenharia Didatica de
Estudos em Educagdo/A2 Desenvolvimento: uma discussao para a
formagdo de professores de Matematica
Revista Interdisciplinar de Reflexdes teodricas sobre Didatica 2023
Ensino de Ciéncias e Profissional para formagao de
Matematica (RIEcim)?? professores que ensinam matematica

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).

De modo similar, procuramos no 2° Coloquio Internacional da Didatica
Profissional nos anais disponiveis no Tema 2: Dispositivo e Formacao, no 26° Workshop,
que tinha como tema Analise de atividade para formagao de professores, estava disponivel

quatro trabalhos, dos quais escolhemos trés, baseado na leitura dos resumos. O Quadro 2

foi elaborado para mostrar os detalhes dos trabalhos escolhidos.

Quadro 2 - Escolha dos artigos ¢ algumas informagoes

Autores Titulo dos trabalhos Ano
Boubakour e Professionnalisation du secteur éducatif algérien : Etat 2012
Meziani des lieux
Ishikawa Réflexivité dans I’action enseignante et formation des 2012
enseignants Réflexifs: la professionnalisation en
didactique du FLE
Barreau La construction d’une activité hybride: quelle 2012
recomposition didactique et pédagogique pour le
professeur de DNL en lycée professionnel ?

Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

Por fim, apds as buscas, encontramos um total de sete artigos que foram do nosso
interesse, tanto no acervo nacional quanto no internacional e, apds feitas essas buscas,
vamos analisar os dados respondendo duas questdes anteriores: 1) Como a Didatica

Profissional pode ajudar na formagdo de professores de matematica no Brasil? 2) Quais

lacunas existem entre a aprendizagem na institui¢do formadora e no local de trabalho?

32 Periddico em avaliagdo pela CAPES.
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DISCUSSAO DOS ARTIGOS

Baseado na leitura dos trabalhos, vamos analisar primeiramente os trabalhos
nacionais que discutem a Didatica profissional na formacdo de professores de
matematica. No trabalho intitulado: Contributos da Didatica Profissional na formacgao de
professores: um estudo sobre conjuntos numéricos, que tem como autores Cidrao e Alves
(2019), ¢ um estudo que utiliza os conceitos pragmaticos na formagdo inicial de

professores de matematica.

No segundo trabalho intitulado: Implicagdes da Didatica Profissional para a
Formacao do Professor de Matematica, que tem como autores Sousa, Alves e Fontenele
(2020), discute como alguns conceitos da Didatica Profissional ajudam o professor de

matematica a entender o trabalho.

No terceiro trabalho intitulado: Relagdo entre a Didatica Profissional e a
Engenharia Didatica de Desenvolvimento: uma discussdo para a formagao de professores
de Matematica, dos autores Alves e Cidrao (2021), ajuda a compreender como a Didatica
Profissional se relaciona com a metodologia da Engenharia Didatica de Desenvolvi-
mento, uma vez que a DP se aproxima do campo da Didatica da Matematica por explorar

o campo da atividade docente.

No quarto trabalho, mais recente, tem como titulo: Reflexdes teoricas sobre
Didética Profissional para formagdo de professores que ensinam matematica, dos autores
Santos e Alves (2023), ¢ uma base reflexiva para a utilizagdo da Didatica Profissional
para a formagdo de professores de matematica. No trabalho sdo abordados alguns

conceitos das correntes relacionados a formacao no Brasil.

Os trabalhos do Coloquio da Didatica Profissional tiveram um interesse na
formagdo de professores em geral. O primeiro trabalho, intitulado: Professionnalisation
du secteur éducatif algérien: Etat des lieux, mostra o uso da DP na formagdo de
professores da Argélia, repartido por cinco modulos. O segundo trabalho, intitulado:
Réflexivité dans I’action enseignante et formation des enseignants Réflexifs: la
professionnalisation en didactique du FLE, mostra como a competéncia abordada na DP
¢ analisada diante da formacdo de professores de um grupo de pesquisa. O terceiro

trabalho, intitulado: La construction d’une activit¢ hybride: quelle recomposition
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didactique et pédagogique pour le professeur de DNL en lycée professionnel, mostra
como avaliar a competéncia diante de um espago virtual. A pesquisa foi aplicada na

formacao inicial de professores de idiomas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo uma contribuicao para o campo formativo
de professores de matematica, a partir dos estudos da Didatica Profissional, atendendo as
duas perguntas supracitadas. Para isso, selecionamos sete artigos publicados entre 2012 e
2023, e constatamos que a Didatica Profissional oferece uma grande potencialidade para
trabalhar a formagdo de professores de matematica, e que no ambiente que forma, por
vezes € insuficiente, mesmo trabalhando a teoria e pratica, mas que a analise do trabalho
oferece métodos de compreensdo para entender que existe mais no trabalho real do

professor do que na tarefa prescrita.
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EIXO 2: PRATICAS PEDAGOGICAS E GESTAO EDUCACIONAL

ARELACAO HISTORICA DA EDUCACAO FiSICA COM A GESTAO
ESCOLAR: CONFLUENCIAS E ANALISE CRITICA

Jonathas de Albuquerque Costa**

Sebastido Rodrigues Moura**

RESUMO: Nesta investigacao, buscamos compreender como a relacdo historica da
Educacao Fisica e da Gestao Escolar tecem confluéncias educacionais ao tempo em que
as areas de estudos se aproximam. Assumimos a abordagem qualitativa de pesquisa, com
base nos pressupostos da pesquisa bibliografica, desenvolvida no Google Académico, por
meio de descritores especificos da busca. Os resultados obtidos apontam que, dentro do
ambiente escolar, os professores de Educacdo Fisica tém um papel fundamental no
processo de desenvolvimento educacional dos escolares, assim como nas demais
disciplinas. Além disso, destacamos que devemos andar em constante didlogo com a
gestao escolar, devido as peculiaridades que a disciplina tem relacionado as suas praticas
corporais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica; Gestao escolar; Relacao historica.

INTRODUCAO

A Educagao Fisica ¢ uma area que vem crescendo a nivel de quantidade de
profissionais entrando no mercado de trabalho e, a cada dia, vem aumentando o nimero

de pesquisas desenvolvidas nessa area.

33 Pos-graduado em Futebol e Futsal: da categoria de Base ao Profissional pela Faculdade da Regido
Serrana, Graduado em Licenciatura em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de Pernambuco,
Graduado em Bacharelado em Educacio Fisica pela Faculdade de Comunicagdo, Turismo e Tecnologia de
Olinda, Pos-graduado em Gestdo Educacional e Gestdo Escolar pelo Instituto Federal de Minas Gerais.

34 Doutor em Educacdo em Ciéncias (REAMEC-UFMT/UFPA/UEA). Mestre em Docéncia em Educagio
em Ciéncias (UFPA). Especialista em Docéncia Universitaria com énfase em Educagdo (UEPA).
Licenciado em Pedagogia (UNAMA) e em Ciéncias Naturais - Fisica (UEPA). Professor do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA).
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Nao seria um equivoco dizer que a Educacdo Fisica ja ¢ uma area firmada no
cenario mundial, devido a sua vasta producdo de conhecimento nos ultimos anos,

sobretudo, no ambito académico (Hallal; Melo, 2017).

Em suas subdreas estd a Educagdo Fisica escolar que, historicamente, tem
importancia dentro das escolas no processo de ensino que, segundo Guedes (1999), se
justifica por meio da sua efetividade nas mais diversas praticas corporais ¢ do

desenvolvimento social dos individuos.

Do exposto, a questdo de investigacdo adotada assume: em que termos ocorrem
as confluéncias educacionais da relagao historica da Educagdo Fisica com a Gestao
Escolar? Essa questdao nos guia para buscar evidéncias e inter-relagdes entre as areas no

ambito educacional.

Deste modo, a justificativa para o desenvolvimento desse estudo ¢ apresentar o
que historicamente a literatura nos traz dessa rela¢ao entre a Educagao Fisica escolar e a

gestdao, em suas confluéncias.

Nesse contexto, a presente investigacdo tem como objetivo geral compreender
como a relacdo historica da Educagdo Fisica e da Gestdo Escolar tecem confluéncias

educacionais ao tempo em que as areas de estudos se aproximam.

Em busca de evidéncias para essas motivagdes, assumimos a abordagem
qualitativa de pesquisa, como foco na pesquisa bibliografica, por meio de potencializar e

fazer uma analise critica das produgdes académicas obtidas.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para esta investigagao, aportamo-nos aos pressupostos metodoldgicos da Pesquisa
Qualitativa (Flick, 2008), por ser uma modalidade de pesquisa de grande relevancia nos
estudos das relagdes sociais e das diversas tematicas da vida, para a qual podemos nos

familiarizar com a problematica e trazer evidéncias sobre o assunto.

Como forma de corroborar e contribuir com os dados qualitativos da investigagao,

adotamos a Pesquisa Exploratéria; quanto aos objetivos, de acordo com Piovisan e
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Temporini (1995), tém por finalidade uma aproximacao da realidade ao objeto de estudos,

a partir dos seus métodos e critérios especificos.

Seguindo essa logica investigativa, assumimos também a Pesquisa Bibliografica
(Macedo, 1995) pelo fato de que visamos a busca de documentos que estdo relacionados
a problematica da pesquisa, o que possibilita reunir e organizar textos ja produzidos que

irdo concatenar com o nosso objeto de investigacao.

Para a obtencdo desses dados, utilizamos a plataforma do Google Académico
como um banco de dados que cataloga e disponibiliza de forma criteriosa as produgdes
da literatura académica, de forma publica. Para tal, adotamos como descritores de busca

(ou palavras-chaves) “educagao fisica” e “gestdo escolar”.

Os critérios de inclusdo para esta busca envolvem artigos cientificos, dissertagdes
de mestrado e teses de doutorado, para as quais nos limitamos aos ultimos 15 anos (2008-

2022), com paginas somente em portugués.

A investigacao foi realizada entre os dias 10 a 30 de setembro de 2022, por meio
da plataforma Google Académico, utilizando as palavras-chave supracitadas. Os estudos

utilizados foram artigos, disserta¢des e trabalhos de conclusdo de curso.

Para otimizacdo da busca de trabalhos relacionados com a tematica, as palavras
chave sdo descritas na barra da plataforma de busca do Google Académico, de forma
unificada, ou seja, “Educacao Fisica e Gestao Escolar” e, a partir disso, ocorre de fato a

analise dos estudos encontrados.
Do total de trabalhos, usamos os critérios de inclusdo/exclusiao apontados:
1) a pesquisa envolve a Educacao Fisica?
2) a pesquisa envolve a Gestao Escolar?
3) a pesquisa envolve a Educacao Fisica e a Gestdo Escolar, simultaneamente?

4) a pesquisa foi publicada em revista indexada?

Atendendo a esses critérios, nossa investigagao resultou nos trabalhos publicados

na forma de artigos cientificos, que seguem discriminados no quadro 1.
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TITULO

O papel do professor de educacio

Quadro 1 - Artigos publicados em repositorio

ANO

2011

fisica na gestao democratica

Professor de educacao fisica e sua

participaciio na gestao escolar:

2008

contribuicdes para formacao

profissional

A gestio escolar na percepcio de
académicos de licenciatura em
Educacio Fisica em situacio de
estagio curricular supervisionado

2016

A contribuicao da educacao fisica

na gestio escolar: o

entendimento de profissionais da

2010

area enquanto gestor e enquanto

professor

Gestiao escolar

2018

Gestao e educacio fisica escolar:

uma mudanca de postura para
uma mudanca de cultura

2017

Crescendo e enfraquecendo: um

olhar sobre os rumos da
Educacio Fisica no Brasil

2017

Fonte: Elaborado pelos autores.

AUTOR

Rosiany Gongalves
Quintanilha

Franciele Roos da Silva
ITha e Hugo Norberto
Krug

Hugo Norberto Krug,
Andressa Aita Ivo,
Franciele Roos da Silva
Ilha, Victor Julierme
Santos da Conceigado e
Rodrigo de Rosso Krug

Vanessa Monteiro

Ana Elisa Ribeiro Vieira
e Juliana Marcondes
Bussolotti

Simone da Silva
Salgado

Pedro Hallal e Victor
Andrade de Melo

REPOSITORIO

Universidade
Estadual Paulista

Universidade
Federal de Santa
Maria

Itinerarius
Reflectionis

V Coloquio de
Epistemologia da
Educagio Fisica

Interagdo-Revista
de Ensino,
Pesquisa e
Extensdo

Temas em
Educagao Fisica

Revista Brasileira
de Ciéncias do
Esporte

Do quadro 1 exposto, destacamos que a analise critica dos artigos cientificos foi

feita com base na leitura dos resumos dos trabalhos, uma vez que consideramos que, por

se tratar de trabalhos académicos, consideramos o rigor cientifico utilizado na

organizacao do texto, corroborando com o nosso propdsito de investigacao.
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ANALISE CRITICA DAS PRODUCOES ACADEMICAS

A gestdo escolar tem sido uma area de estudo em eventos académicos com o
objetivo de buscar melhores a¢des que contribuam com o desenvolvimento educacional

na area da Educagao Fisica (Vieira; Bussoloti, 2018).

Nesse sentido, o professor de Educacao Fisica tem um papel educacional muito
importante, voltado as praticas corporais dentro do ambiente escolar que, segundo
Quintanilha (2011), o professor ainda ¢ visto por pessoas da sociedade e, at¢ mesmo do
ambiente escolar, como um “recreacionista” e que nao tem influéncia dentro das reunides

do colegiado.

Partindo desse pressuposto cultural sobre o professor de Educacao Fisica, de
forma resolutiva para essa questdo, Krug et al. (2016) nos trazem a ideia de que todo
professor ndo deve apenas se preocupar em dar aulas, mas buscar melhorar sua imagem

profissional e valorizar sua disciplina, envolvendo-se em demais atividades escolares.

Reforcando esta argumentacdo, a Educacdo Fisica se torna uma disciplina
influente na gestdo escolar, a partir do momento que ndo s6 se preocupa com a pratica
pedagogica, mas também com a institucional, colaborando com as atividades

organizacionais escolares (Monteiro, 2010).

Segundo Ilha e Krug (2008) ¢ necessario para o professor de Educagdo Fisica,
participar das atividades que vao além do aspecto técnico da atividade fisica, ou seja, em
atividades interdisciplinares, para desta maneira legitimar a Educag@o Fisica dentro da

escola.

Nesses termos, a partir dos trabalhos coletados do quadro acima, que no total
foram sete estudos relacionados aos descritores, “educagdo fisica” e “gestdo escolar”, para
os quais relatamos criticamente as tomadas de decisdes € os questionamentos mais
pertinentes que envolvem as areas da gestdo escolar com a Educagdo Fisica enquanto

disciplina.

Baseado nisso, os estudos coletados tinham tematicas voltadas ao cenario atual da
Educacao Fisica dentro da escola, retratados por Hallal e Victor (2017) e também Salgado

(2017), bem como da gestdo escolar com Bussolotti e Vieira (2018).
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Nesses termos, o papel do professor de Educagao Fisica e sua participagdao nao so6
em sua disciplina, mas também em atividades interdisciplinares dentro de uma gestao
democratica e valorizagdo da sua drea como destacam Quintanilha (2011), Ilha e Krug

(2008), Krug et al. (2016) e Monteiro (2010).

Portanto, dentro da escola, a Educagao Fisica precisa estar alinhada com a gestao,
em constante dialogo para o melhor andamento da disciplina, como ressalta Salgado
(2017), segundo o qual, historicamente, a disciplina de Educacao Fisica ¢ marginalizada,
em alguns momentos, como um tempo s6 de “brincar”, negando o seu real valor, e que a
gestdo da escola tem um papel fundamental em olhar para essa disciplina e entender suas

necessidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos observar que os estudos demonstram que, historicamente a gestao
escolar tem dificuldades com relacdo a Educagdo Fisica, pelo fato de ter demandas
diferentes das demais disciplinas, por estar baseada na pratica corporal e pela sociedade

tratar o professor de Educacdo Fisica como apenas um “recreador”.

Por outro lado, vemos que parte dos professores de Educacdo Fisica abriram
espagos para esse tipo de ma fama cultural, por muitas vezes nao estarem comprometidos
diretamente com o processo de ensino educacional, ndo s6 em sua disciplina, mas nas

demais atividades extracurriculares do ambiente educacional.

Nesses termos, apontamos que a solu¢do que os proprios estudos nos trazem para
a melhoria dessa relagdo, ¢ a seguinte: que a gestdo seja democratica e atenda as
necessidades peculiares da Educacao Fisica e, para o professor de Educacao Fisica, um
maior comprometimento em todas as atividades que contribuem com o processo de ensino

e aprendizagem.

Portanto, esta acdo nao deve constar somente dentro da aula, mas em todos os
aspectos que envolvem a escola, para que os escolares ¢ a sociedade possam cada vez

mais reconhecer, como de fato ¢é: a Educagao Fisica e a sua importancia para todos. Com
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os dois lados caminhando de forma profissional e democratica, a valorizagdo sera uma

forte consequéncia educacional.
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INTERACAO ENTRE A FAMILIA E A ESCOLA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA EDUCACAO INFANTIL: OLHARES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

Alexandre Maciel Moreira>>

Sebastido Rodrigues-Moura*®

RESUMO: Este artigo investiga a interacdo entre familia e escola na Educagao Infantil,
analisando como essa relagdo influencia o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa
qualitativa exploratéria, baseada em levantamento bibliografico no Google Académico,
selecionou seis trabalhos relevantes. Os resultados indicam que a colaboracao entre as
duas instituicdes ¢ crucial para o desenvolvimento integral das criancas. A interacao
positiva estimula o desempenho escolar, promove a formagao cidada e ajuda a escola a
compreender a realidade do aluno. Conclui-se que a parceria familia-escola ¢ fundamental
para o progresso educacional continuo e a superacdo de desafios no percurso de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; Intera¢do Familia-Escola; Ensino-
Aprendizagem; Desenvolvimento Infantil; Praticas Pedagogicas.

INTRODUCAO

A familia ¢ considerada a primeira instituicdo responsdvel pela educag¢do do
individuo, influenciando-o em seu relacionamento com a sociedade. Para Dessen e
Polonia (2007), a familia atua como primeira mediadora entre o homem e a cultura, por

meio de relagdes e condigdes que se estabelecem mutuamente.

J& a escola ¢, por proposi¢ao, um espago para elaboragdo da aprendizagem, que
visa reunir uma diversidade de conhecimentos sobre aspectos cientificos, sociais,
culturais, financeiros € humanos, inclusive no inicio do processo de escolarizacdo na

Educacao Infantil.
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Sobre a escola, Dessen e Polonia (2007) ressaltam que atua como um
microssistema da sociedade, por meio de demandas em um mundo globalizado,
preparando alunos, professores e pais para processos de transformacgdo e conflitos que

constituem o processo de desenvolvimento humano.

Dada a importancia da tematica, buscamos investigar: em que termos a intera¢do
entre a familia e a escola promove o processo de aprendizagem das criangas durante a

escolarizag¢do na Educagdo Infantil?

Apesar de o tema estar presente nas reunides escolares da Educacdo Infantil e em
varias ocasidoes dentro e fora da escola, o brasileiro, de forma geral, ainda parece
desconhecer que essa intrinseca relagdo pode contribuir para um maior ¢ melhor

desenvolvimento discente.

Nesses termos, o objetivo geral desta investigagdo volta-se a compreender os
aspectos interativos da relagdo entre escola e familia durante a escolariza¢do das

criangas da Educagdo Infantil quando em processo de aprendizagem.

Desta forma, procuramos trazer a luz, o quanto a participagdo da familia no
contexto escolar, pode, verdadeiramente, corroborar com o processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, percebemos necessario avaliar quais seriam os pontos positivos
de tal relagdo, bem como os contextos que mais contribuem para uma aproximagao € um

afastamento das familias.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Tomando como ponto de partida o objetivo assumido para esta pesquisa, adotamos
o método de Pesquisa Qualitativa (Marconi; Lakatos, 2021), de carater exploratorio, por
meio de pesquisa bibliografica, uma vez que consideramos ser o mais adequado para o

tipo de andlise que pretendemos fazer.

A proposi¢ao de uma abordagem qualitativa da pesquisa ¢ assumida por nos pelo
fato de trazer uma analise subjetiva do processo, permeada de situagdes, posicionamentos,

sentidos e significados acerca da tematica investigada.
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No desenvolvimento da pesquisa, observamos que a familia e a escola sdo duas
institui¢des ligadas ao processo de aprendizado do individuo, independente de como ¢

constituida essa familia e de que maneira a escola atua no ambito educacional.

Para tanto, € preciso conhecer, apropriar-se e buscar um didlogo com as familias
na escola e para a escola como um processo promissor de compreensdo da realidade
vivenciada, e que pode ser trabalhada conjuntamente na escolariza¢do dos individuos

(Almeida; Ferrarotto; Malavasi, 2016).

Nesses termos, o instrumento de banco de coleta de dados utilizado foi o Google
Académico (https://scholar.google.com.br/?hl=pt), por ser uma base de dados acessivel e

de pronta utilizagdo, além de permitir buscas simples na literatura académica.

2 ¢¢

Para tanto, utilizamos os descritores “interacao familia e escola”, “aprendizagem
de criangas”, “relacdo familia e escola” e “educagdo infantil” em uma pesquisa
bibliografica, com paginas somente em portugués e filtrados com os descritores citados

acima.

A pesquisa foi realizada entre os dias 10 de agosto e 06 de setembro de 2022, a
partir de referéncias publicadas por autores que abordam sobre a tematica em estudo.
Sobre o periodo especifico para a busca, ndo foi pré-definido, deixando-o livre para a

elaboragdo e execugdo da nossa pesquisa.

Como resultados da busca, foram encontrados seis trabalhos, sendo dois de
conclusdo de curso, trés dissertacdes de mestrado e um artigo cientifico. Esse material

compde a empiria para a analise dos nossos dados, com base em leituras.
Para tal, usamos critérios de inclusdo/exclusao como segue:
O trabalho discute a interacao escola e familia?
O trabalho ¢ voltado para a Educacao Infantil?
O trabalho discute praticas pedagogicas para a Educacao Infantil?

Da analise desses critérios, observamos que um dos trabalhos estava voltado para
a participagdo da familia no contexto de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
outro buscava significados para esta interagdo diante da formacao de professores, ndo

atendendo nossos critérios;
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Além disso, uma disserta¢do investigava sentidos produzidos sobre o processo de

alfabetizagdo por diferentes sujeitos, integrantes da pratica pedagogica (professora,
alunos e pais), mas de uma classe de 1° ano do Ensino Fundamental, também ndo

atendendo nossos critérios.

Desse filtro, optamos pelos trabalhos que pudessem atender aos nossos critérios

de inclusao/exclusio, tal como expomos no quadro 1.

Quadro 1 - Produgdes bibliograficas resultantes da investigagao

ANDRADE, Familia e Escola: uma Trabalho de Universidade

Zilene Gomes | parceria necessaria desdea | 2013 Conclusao de Federal da

de. Educagao Infantil Curso Paraiba
Familia, escola e inclusao:

LOPES, Keila | percepcdes de inclusdo e Monoerafia Universidade
Cristina diversidade, em um 2011 logratia de Brasilia
Borges. contexto de Educagao (especializagdo) (UnB)

Infantil
Politicas de curriculo: Universidade
COUTINHO, | relagdo familia e escola nos 2017 Dissertagao do Estado do
Amanda Leal textos politicos para (mestrado) Rio de Janeiro
Educacao Infantil (UERJ)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a nossa analise critica, fizemos a leitura dos resumos dos trabalhos em sua
totalidade, a fim de compreender as proposi¢cdes abordadas, considerando que, por se
tratar de trabalhos académicos, os resumos possuem rigor metodologico € conseguem

apresentar uma concisdo de todo o trabalho, validando o nosso propdsito investigativo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio da andlise dos trabalhos pesquisados, ¢ possivel afirmar que a partir do
intercadmbio entre as institui¢des familia e escola, existe um ganho no desenvolvimento

da aprendizagem na Educac¢do Infantil quando a interagdo de fato acontece na pratica.
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Com o processo de desenvolvimento da educagdo em conjunto com as

atualizagdes das politicas publicas sendo aplicadas nas escolas, torna-se cada dia mais

perceptivel a contribui¢do da relacdo entre a familia e a escola.

Conforme a observagdo feita por Coutinho (2017) destacamos que o papel da
Educacdo Infantil vem sendo ressignificado, assim como o dos profissionais que nela
atuam, produzindo novos discursos, curriculos, metodologias e especificidades para este

segmento, necessarios aos processos de aprendizagem das criangas.

Compreendendo a familia, mesmo diante de suas variacdes, como a primeira
instituicao social do individuo, ¢ nela onde a crianga recebe seu primeiro contato com o
outro e, conforme afirma Szymanski (2004), para a familia cabe transmitir habitos,

valores, crengas e conhecimentos.

Com a complementagdo da observacao de Dessen e Polonia (2007), a familia e a
escola emergem como duas instituicdes fundamentais para desencadear os processos
evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento
fisico, intelectual, emocional e social. Assim, com a conclusdo de Lopes (2011),
reiteramos que, além da familia, a escola também constitui outro contexto de

desenvolvimento fundamental para a trajetéria de vida do individuo.

Conforme explicitado por Andrade (2013), ¢ indiscutivel as contribui¢cdes que a
parceria escola/familia pode representar para o sucesso escolar dos educandos, uma vez
que, além de contribuir para a aprendizagem dos educandos, também contribui para
amenizar a indisciplina escolar, a medida que favorece o desempenho de bons

comportamentos pelos mesmos.

Portanto, ao iniciar o processo de escolarizagdo na Educagdo Infantil, a
colaboragdo interativa da familia no acompanhamento de aprendizagem das criangas
impacta positivamente no desempenho escolar, ao passo que promove a sua formagao

cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos dos artigos incluidos nesta investiga¢ao, pudemos chegar a

conclusdo de que a familia e a escola podem contribuir muito para o desenvolvimento da
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Educacao Infantil. Observamos que essa interagdo estimula tanto o conhecimento da

escola para com a realidade do aluno, quanto da familia para com a escola.

Nessa perspectiva, o intercambio entre as duas instituigdes € primordial, sendo
que ambas tracam um objetivo em comum que ¢ o desenvolvimento da aprendizagem da

crianga, ajudando um ao outro a transpor as dificuldades encontradas no percurso.

Para tanto, nos estudos selecionados para o desenvolvimento deste trabalho, as
discussdes dos tedricos consideram que a parceria entre a familia e a escola, além de
contribuir para o desenvolvimento do aluno, colabora para com o progresso educacional

da escola como um todo, em um processo continuo.
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PRATICAS PEDAGOGICAS: A REPRESENTATIVIDADE DAS MASCARAS
TEATRAIS EM UMA TURMA DO NOVO ENSINO MEDIO

Helga Valéria de Lima Souza®’

RESUMO: O texto apresenta um conjunto de praticas pedagdgicas embasadas nos
Itinerarios Formativos, planejadas e ofertadas ao longo de uma Eletiva, conforme
estipulada no Programa de Curriculo em Movimento do Distrito Federal (DF), tendo
como linguagem o teatro e como campo, a escola publica. Como sujeitos 25 educandos
matriculados e frequentes no segundo ano do ensino médio, turno matutino, do primeiro
semestre de 2024. O objetivo foi atender aos objetivos de aprendizagem LGGO6FG,
LGG84FG, LP15FG, e as habilidades da BNCC EM13LP01, EM13LP52. Os teoricos
norteadores foram Freire (2018), com os conceitos de conscientizagdo e autonomia e
Vazquez (2011), sobre praxis. Adotou-se a metodologia ativa e a abordagem triangular
(Barbosa, 2010), com as avaliagcdes diagnostica, processual e somativa. Os resultados
indicaram dominio dos contetudos, avangos na formagao individual € no desenvolvimento
de atividades em grupo como agentes criticos e participativos.

PALAVRAS-CHAVE: Eletiva de mascaras teatrais; Praticas pedagogicas; Curriculo em
movimento; Itinerarios formativos.

INTRODUCAO

As praticas pedagogicas, quando documentadas e apresentadas como
planejamento semestral a ser desenvolvido em sala de aula, necessitam ser descritas e
embasadas em consonancia com os normativos legais que norteiam o modelo educacional
brasileiro. Em complementacdo, € necessario que haja também nos planejamentos
semestrais referenciais tedéricos (tedricos da area da educacdo e dareas afins) que
conduzirdo em comunhdo com os normativos legais, e as atividades propostas, as praticas

pedagdgicas definidas, assim como, o desenvolvimento de uma praxis docente.

Entre um amplo conjunto de normativos legais que guiam o sistema educacional

brasileiro destacou-se como base norteadora da presente proposta o Programa de

Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal (DF)*, que segue

37 Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, doutora pela UnB. E-mail: helgaarte@gmail.com.

3% Em 2018, tendo por base a Base Nacional Comum Curricular foi revisada a primeira versio do CM
(2014) a qual foi apresentada a consulta publica gerando uma segunda versdo em 2019. Uma terceira e
uma quarta versao (versao atual) foram elaboradas em 2020.
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em congruéncia com a Portaria MEC n° 1.432/18,%° definindo o que venha a ser e
delimitando as referéncias organizacionais dos Itinerarios Formativos*’, os quais tém
como objetivo possibilitar “aos estudantes aprofundar seus conhecimentos e se preparar

para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho” (Brasil, 2018).

No que tange os norteadores tedricos adotados, destacamos Freire (2018), que nos
ensina que o processo de conscientizagdo tem, entre outras caracteristicas, a criticidade
atenta e cuidadosa, fonte de um raciocinio logico e questionador, base para um
pensamento racional, contextualizado e sabedor de sua condi¢do enquanto fruto e
pertencente a uma determinada sociedade e classe, assim como, o conceito de autonomia,
entendido como uma capacidade apreendida no decorrer dos processos formativos

formais, ndo formais e informais.

Em complementag¢do com Vazquez (2011) trabalhamos com o conceito de praxis,

entendendo a praxis diferenciada da simples atividade, tratando-se de

um processo sequencial e simultineo composto por trés componentes
distintos, os quais iniciam em nivel das ideias e, posteriormente, em
nivel de acdo geradora de fato ou de transformac@o material, sendo
estes: primeiro, uma teoria, ou um teodrico norteador do pensamento;
segundo, um pensamento consciente e critico que parta da leitura do
mundo, que esteja em comunhao com o tedrico ou teoria apreendida e
constantemente revisitada, que possua uma intengdo, que tenha um
objetivo a ser alcancado, e que seja, portanto, teleologico; terceiro, um
objetivo que possua a intencionalidade de gerar mudangas, podendo
esta ser fisica (mundo real), em nivel das ideias individuais ou sociais,
ou atendendo ambas as possibilidades, alterando, rompendo, via uma
acao concreta ou ato pratico, a condi¢ao de um individuo, de um grupo,
ou de uma sociedade (Souza, 2022, p. §3).

Na figura 1 estd representado o entendimento da autora relativo os conceitos de

praxis e atividade em Vazquez (2011), sendo a atividade um processo interno a praxis, e

39 Estabelece os referenciais para elaboragio dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes
Nacionais do Ensino Médio.

40 Busca “atender as necessidades e expectativas dos estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamento e
protagonismo, visando garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola. Para isso, deve assegurar o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores capazes de formar as novas geragdes
para lidar com desafios pessoais, profissionais, sociais, culturais e ambientais do presente e do futuro,
considerando a intensidade e a velocidade das transformagdes que marcam as sociedades na
contemporaneidade (Brasil, 2020, p. 120).
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0 conjunto - praxis e atividade -, guia da praxis docente da professora, ocorrida ao longo

da proposta de Eletiva planejada.

Assim, foi delimitado no planejamento escolar para a Eletiva do 1° semestre/2024,
como objetivo geral propiciar momentos de estudo, debate, reflexdo e producdo de
conhecimento por meio da analise de estudos realizados no campo das Artes Visuais,

objetivando, contribuir com a formacgao integral dos (as) estudantes.

Figura 1 - Demonstrativo dos estudos desenvolvidos sobre a diferenca entre praxis e atividade
em Vazquez (2011)

PRAXIS e ATIVIDADE em Vazquez (2011)

*Agente
em
Vizquez
(2011) &
“o que
age, o que
atua e nio
o que tem
apenas a
possibilid
ade ou
disponibil
idade de
atuar ou

3* ato: andlise da pritica ]}—- agir”

17 uma teoria, ou um tedrico norteador do pensamento

2% um pensamento consciente e critico que paria da leitura do mundo, que esteja
em comunhio com o tedrico ou teoria apreendida e constantemente revisitada, e
teleologico

1° ato: plancjamento

2° mo: execugio e

ATIVIDADE

o]

3% um objetivo, que possua a intencionalidade de gerar mudancas podendo esta ser fisica (mundo real), em
nivel das ideias indviduais ou sociais, ou atendendo ambas as possibilidades, alterando, rompendo via
uma agdo concreta ou ato pritico, a condigdo de um individuo, de um grupo, ou de uma sociedade

Fonte: Souza, 2022, p. 87.

Como objetivos especificos: atender aos objetivos de aprendizagens estipulados
no CMDF, e as habilidades estipuladas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo: LP15FG - relacionar o teatro romantico brasileiro com o processo historico do
Brasil, e seu aprimoramento como na¢do independente, quanto aos seus direitos e
garantias fundamentais, partindo da perspectiva do texto literario como fonte de
socializag¢do da cultura e da identidade brasileira (CMDF, p. 57); LGGO6FG - comparar
a construcao de campos artisticos, conceitos estéticos e linguisticos, sobre as artes cénicas

e dos espetaculos (teatro, circo, Opera, performance, cerimoniais, eventos esportivos) para
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analisar o fendmeno cénico a partir do contexto historico e da atividade artistica e cultural
em estudo, da observacao e da exploracao dos seus elementos, e dos processos de criagdao
e recepcao (CMDF, p. 60); LGG84FG - explorar diferentes plataformas digitais que
propiciem o acesso ao artistico-literario (CMDF, p. 135); EM13LPO1 - relacionar o texto,
tanto na producao como na leitura/escuta, com suas condi¢des de produgdo e seu contexto
socio-historico de circulagao (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de constru¢do de sentidos e de anélise critica e produzir textos adequados
a diferentes situacdes (Brasil, 2018, p. 506); EM13LP52 - analisar obras significativas
das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial, a portuguesa, a indigena,
a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando o contexto de producao (visdes de mundo, didlogos com
outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e culturais etc.) € o modo como

dialogam com o presente (Brasil, 2018, p. 526).

Foi adotada a metodologia ativa com foco em agdes que favorecessem o
fortalecimento de uma conduta ativa e participativa e o protagonismo dos estudantes. Ao
longo das aulas, de modo interdisciplinar, incluindo contetido da disciplina de arte
(Historica do Teatro), a proposta se deu em duas etapas, conforme descrigdo a seguir do
passo a passo em 4 aulas, e ilustracdo (figura 2) do processo produtivo a culminancia,

com a apresenta¢do do trabalho em sala de aula para a turma.

Primeira etapa

Aula 1: exposic¢ao oral dos contetidos e da proposta; entrega e leitura da lista com
32 géneros teatrais e suas especificidades (ex.: teatro Jesuitico, comédia, teatro romantico,
melodrama, Opera, teatro infantil etc. Em sequéncia, debates e delimitacdo de critérios
para o desenvolvimento da atividade, sendo: produgao plastica em 2 etapas (mascaras bi
e tridimensional); pesquisa visual nos celulares individual ou em grupo, e producdo

plastica individual, e inicio da pesquisa visual,
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Aula 2: desenvolvimento do desenho das mascaras, momento no qual foram

trabalhados os processos e conceitos de transferéncia, ampliagdo, equilibrio espacial,

composi¢ao imaggtica, criatividade, originalidade, beleza etc.;
Aula 3: pintura e acabamento das mascaras;

Aula 4: apresentagio individual das méascaras bidimensionais*';

Figura 2 — Desenvolvimento e apresentacdo das mascaras bidimensional

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2024.

Segunda etapa

Tendo por base os mesmos critérios e sequéncia pratica de 4 aulas, ja estabelecidos
na etapa 1, cada aluno escolheu um novo género teatral para a producao de uma mascara
tridimensional em EVA (méscara produzida pela professora), com a agregacdo de
materiais diversos trazidos pelos estudantes, conforme ilustracdo a seguir, indicando o
processo produtivo e a culminancia, com a apresentagdo do trabalho em sala de aula, para

a turma (figura 3).

Figura 3 — Mascaras tridimensional

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2024.

1 Mascara bidimensional. Processo apresentado na figura 2 pela montagem de uma imagem unica com
fotos do arquivo pessoal da professora, e fotos postadas no Instagram da escola, ¢ dos alunos.

112



AVALIACAO

O modelo de avaliacao apresentado no planejamento escolar semestral, pontuava
trés etapas, sendo: avaliacdo diagndstica: levantamento do perfil geral da turma e de
caracteristicas especificas dos estudantes; o que achavam da Eletiva; seus interesses
formativos/profissional; avaliagdes processuais/formativa: desenvolvimento da
capacidade argumentativa, participagdo ativa durante os debates, assimilagdo dos
conteudos curricular e extra curricular, atuagdo em grupo, desenvolvimento do habito da
pesquisa, selecdo adequada ou criagdo dos materiais utilizados nas atividades, entrega das
atividades; avaliagdo somativa/final: nivel de apropriacao dos conteudos; criagdo e
desenvolvimento das atividades praticas, participacdo em grupo, organizagao dos

materiais, e frequéncia.

CONCLUSAO

O desenvolvimento da Eletiva A Representatividade das Mascaras Teatrais, junto
a um conjunto formado por 25 educandos do segundo ano do EM, no primeiro semestre
de 2024, em uma escola da SEEDF, propiciou aos(as) educandos(as) e a professora,
momentos de aprendizagens teoricas e praticas, de forma divertida, dinamica e ampla.
Cada face (méscara bi, e tridimensional), foi organizada em dois momentos, nos quais
houve o desenvolvimento de pesquisas imagéticas on-line, atendendo a aprendizagem
LGG84FG (CMDF, p. 135), e estudos teoéricos buscando atender as habilidades LP15FG,
LGGO6FG, EMI3LP01 e EM13LP52 estipuladas pela BNCC.

Foi observado uma excelente utilizacdo do celular nos processos de pesquisa e
aprendizagem, como avangos nos processos de pesquisa imagética, uso da plataforma
Google, do programa Paint, e de suas ferramentas. Na segunda etapa, agregados aos
avancgos supracitados, foram observados avangos no processo de exploracao dos
elementos representativos de cada género, da representatividade dos esteredtipos, no
processo de criacao, do gosto estético e do imaginario criativo. No término de cada etapa,
avangos da autoconfianca e autoestima exercitados e demonstrados pela alegria da
conclusdo da atividade e, seguranga na apresentagdo individual, assim como, pela

receptividade, alegria empatia, e respeito manifestado pela turma, para com os(as)
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educandos(as) especiais com laudos diversos. Como possibilidade futura, ha a intengao
de avancar em uma proxima versdao da eletiva de teatro com o desenvolvimento de
personagem originais e performances teatrais, e interdisciplinaridade com a disciplinas

de educacio fisica e musica.
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INFOGRAFICO COM COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS PELO
PRECEPTOR NA RESIDENCIA DE ENFERMAGEM EM TERAPIA
INTENSIVA

Fabio Santos Santana*?

Simone Teixeira da Luz Costa*?

RESUMO: Este estudo aborda a necessidade de desenvolver competéncias didatico-
pedagogicas para preceptores de enfermagem em Residéncias de Terapia Intensiva. A
pesquisa surgiu da dificuldade em atuar na preceptoria e buscou desenvolver um
instrumento para qualificar a formagdo dos residentes. O perfil dos preceptores
investigados, em sua maioria ex-residentes, demonstrou experiéncia relevante.
Identificou-se que, apesar de se reconhecerem como docentes, 0s preceptores necessitam
de preparo formal em ensino-aprendizagem. Para suprir essa lacuna, foi construido um
infografico didatico, baseado nas competéncias do Coren-SP, que visa subsidiar o
planejamento de agdes educativas. Este recurso grafico, que alia imagem e texto, serd
disponibilizado para preceptores, visando aprimorar suas habilidades técnicas, cientificas
e pedagogicas, beneficiando diretamente a formacao dos enfermeiros residentes.

PALAVRAS-CHAVE: Preceptoria em Enfermagem; Residéncia em Terapia Intensiva;
Competéncias do Preceptor; Formagao de Enfermeiros; Infografico Educacional.

INTRODUCAO

A partir da pesquisa intitulada O Preceptor na Residéncia em Terapia Intensiva:
Competéncias na formagdo do enfermeiro, produto da dissertagdo de mestrado da autora
mencionada, emergiu a necessidade de construir um produto que permitisse desenvolver
competéncias inerentes ao preceptor de enfermagem no campo pratico, com intuito

formativo dos residentes (Costa, 2017).

Os programas de residéncia propdem o ensinar € o aprender no fazer e na reflexao

sobre a pratica, e o preceptor ¢ o profissional que recebe a tarefa de acompanhar o

42 Docente e Coordenadora do Curso de Enfermagem da Faculdade Dom Pedro/Afya, Mestre em Ciéncias
da  Saide pela  UNIFESP, Graduada em  Enfermagem e  Pedagogia.  E-mail:
simoneteixeiracosta.202 1 @gmail.com

43 Docente e Coordenador de Estagio do Curso de Enfermagem da Faculdade Dom Pedro/Afya, Mestrando
em Ciéncias da Educacdo, pela Universidade Gran Assung¢do -UNIGRAN, Graduado em Enfermagem. E-
mail: fs585211@gmail.com
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residente no seu aprendizado e desenvolvimento das atividades de cuidado (Ribeiro,

2013).

Segundo Barros (2010), o preceptor deve ter conhecimento e habilidade para criar
e aproveitar as diferentes situagdes de aprendizagem que se definem no contexto da
pratica. E importante que tenha sensibilidade e bom senso, porque muitas vezes 0s
residentes questionam sua pratica, e, nesse caso, sera necessaria uma reflexao sobre seus
atos. Esse processo instiga uma busca constante de atualizagdo teorica, para assim

responder de forma adequada os questionamentos dos residentes.

No intuito de buscar respostas para o problema de pesquisa, o mesmo foi definido
a partir da dificuldade de atuar no campo da pratica enquanto preceptora, na formacgao

dos residentes de enfermagem em Terapia Intensiva.

Nesse contexto, identificamos a necessidade de conhecer as técnicas didatico —
pedagdgicas que poderdo facilitar a pratica da preceptoria de modo a qualificar a
formacgao dos residentes, transformando assim o saber, o agir no cuidado e no cuidar em

enfermagem.

Quais as competéncias do preceptor em enfermagem enquanto profissional
formador na Residéncia em Terapia Intensiva? Como ele se reconhece enquanto agente

de formagao?

A partir dos questionamentos citados, emergiu o objetivo prosposto pela pesquisa:
desenvolver um instrumento para tratar as competéncias do preceptor para a pratica

formativa do profissional enfermeiro que atua na Residéncia em Terapia Intensiva.

No contexto geral, o perfil identificado dos participantes atende a legislacio
vigente, que delimita como pré-requisito a formag¢do minima de especialista na area de
cuidados intensivos. Em sua maioria os participantes da pesquisa eram atuantes no
programa de residéncia em enfermagem cerca de 3 anos em média, porém com tempo de
formacgao em enfermagem por cerca de 5 a 10 anos, demonstrando assim, um tempo de
experiéncia importante na atuagao do programa. Outro fato relevante ¢ que, de um total
de 14 participantes, 13 sdo ex residentes, o que demontra a valorizacao dos profissionais

formados neste campo.
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Buscando atender aos requisitos da competéncia da atividade da preceptoria na
Unidade de Cuidados Intensivo do campo estudado, identificamos que as atividades de
supervisdo, orientacdo e ensino sdo as principais verbalizadas, confrontando com a
ABEM (2014) que descreve que o preceptor necessita desenvolver competéncia afim de

atuar no ensino e aprendizagem do residente em enfermagem no campo pratico.

Conforme Cunha (2008) a competéncia € a somatodria do que a pessoa assimilou
de conhecimento e suas vivéncias. Assim com o Projeto de Competéncias Coren-SP
(2008) que descreve as principais competéncias do profissional Enfermeiro: lideranga,
comunicagdo, tomada de decisdo, negociagdo, trabalho em equipe, relacionamento
interpessoal, flexibilidade, empreendedorismo, criatividade, visdo sist€émica e

planejamento e organizacao

Nesse contexto, acreditamos que ha um significado em ser preceptor para além do
exercicio da pratica no campo, como simples execucao da técnica, na qual o residente
pode ser um expectador ou executor das tarefas delegadas. Acredito que o preceptor ¢ o
articulador estratégico entre 0 mundo da escola e o mundo do trabalho e que constrdi com

ele uma assisténcia cientificamente fundamentada.

Diante desse cenario, foram discutidas as competéncia elencadas, podendo-se
apontar o profissionalismo orientado pela supervisdo, orientagdo direta nas atividades

praticas e ensino com objetivos e fins formativos.

Na discussdo sobre as competéncias destaca-se a relagdo entre o processo de
ensino aprendizagem que o preceptor desenvolve no campo pratico, principalmente por
atuar com pacientes gravemente enfermos, que requerem cuidados minuciosos,

especificos e qualificados.

Essas competéncias desenvolvidas pelo preceptor no campo pratico sdo inerentes
a experiéncia prévia enquanto enfermeiro assistencial, enquanto preceptor e a partir do
desenvolvimento de habilidades técnicos-cientificas desenvolvidas ao longo da formagao

continua.

Tardif (2012, p.119), ao discutir sobre a pratica educativa, declara que a pedagogia
¢ a dimensdo instrumental do ensino, uma tecnologia que coordena os mais distintos

meios, a fim de promover resultados educativos. Dessa forma, ainda ressalta que, “assim
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como ndo existe trabalho sem técnica, também ndo existe processo de ensino-

aprendizagem sem pedagogia”.

Ao assumir a responsabilidade do ensino no servigo, o preceptor identifica que
sua atividade, além do cuidado direto ao paciente juntamente com o residente de
enfermagem, encontra-se inserido em um contexto de ensino e aprendizagem e suas novas
experiéncias irdo provocar situacdes que poderdo reestruturar o seu conhecimento e

transformar realidades.

Baseado nos achados do estudo, identificamos que os preceptores atuantes no
campo pratico necessitam de preparo didatico-pedagogico para qualificacdo da sua
atuacdo no processo de ensino e aprendizagem do profissional Residente em

Enfermagem.

Algumas dessas caracteristicas sdo construidas a partir da pratica didria enquanto
agente formador, como a experiéncia, ¢ a peculariedade de, em sua maioria, serem ex
residentes deste mesmo programa de residéncia. As outras caracteristicas precisam ser
desenvolvidas e aplicadas no contexto educativo e no desenvolvimento de habilidades
dos residentes no campo pratico, tendo em vista o ambiente mediado de gravidade e

instabilidade dinamica dos pacientes.

No aspecto da docéncia na preceptoria, enquanto percep¢ao dos preceptores de
enfermagem, nota-se que se reconhecem a todo momento enquanto docentes, mesmo que
esse conceito esteja corrompido, tendo em vista os autores citados, que descrevem que o
ensino preceptoral ¢ desenvolvido pela educacdo nao formal. Nesse mesmo contexto,

afirma que o conceito de docéncia sobrepde os principios mais intimos da educagao.

Baseado nos achados do estudo, identificamos que os preceptores atuantes no
campo pratico necessitam de preparo didatico-pedagogico para qualificagdo da sua
atuacdo no processo de ensino e aprendizagem do profissional Residente em
Enfermagem. Refletindo sobre esse contexto, foi construido como metodologia de
aprendizagem para os preceptores, um instrumento de capacitacdo baseado nas

competéncias a serem desenvolvidas em campo pratico, que ¢ descrito em um Infogréfico.
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DESCRICAO DO PRODUTO

Segundo Marcondes (2000, p.86)

[...] a infografia ¢ um recurso grafico que alia imagem ao texto para
permitir a compreensdo de um fendmeno complexo por publicos
especificos. Em geral, € usado para explicar o funcionamento de algo
com fins didaticos, por isso os infograficos sdo comuns em livros
escolares, manuais de aparelhos eletronicos e cartilhas.

Segundo Modolo (2004), os elementos visuais, aliados ao texto verbal enxuto e
reduzido, parecem cumprir o papel de recursos informativos tdo eficazes quanto as

matérias em que a parte escrita ¢ privilegiada.

Essa linguagem, que dé preferéncia a imagem, tem relagao direta com o estilo de
trabalho desenvolvido. O infografico ¢ lido em poucos minutos, ja que ¢
predominantemente visual, e apresenta- se de uma forma facil de compreender e
apreender o que se que demonstrar (Modolo, 2004). As principais caracteristicas dessa
linguagem sdo a conectividade e a interatividade entre texto e imagem. Além disso, ha

que se considerar a clareza no tratamento da informacao.

O infografico neste estudo tem como objetivo subsidiar o planejamento de agdes
educativas que favorecam o desenvolvimento de competéncias a serem atingidas no
ambito do cuidado, da educacdo e da gestdo do trabalho, consequentemente com intuito
de qualificar as atividades dos preceptores de enfermagem com fins formativos aos

residentes.

O infografico foi desenvolvido com base nas competéncias do Projeto de
Competéncias Coren-SP (2008), que descreve as principais competéncias do profissional
Enfermeiro que sdo: lideranga, comunicagdo, tomada de decisdo, negociagdo, trabalho em
equipe, relacionamento interpessoal, flexibilidade, empreendedorismo, criatividade,
visdo sistémica e planejamento e organizagao, a partir destes, desenvolvendo o processo

de ensino e aprendizagem na formacgao dos preceptores.

Os profissionais responsaveis pela formacdo dos preceptores poderdo, com base
no recurso, construido desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem no processo

formativo dos residentes de enfermagem.
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O infografico foi desenvolvido a partir das bases tecnoldgicas, por meio do
software de tratamento e constru¢ao de imagens, denominado Adobe Photoshop em sua
versdo CS5. Serd disponibilizado no formato JPG, com dimensdes 2339x1654 com

tamanho 912 KB.

Partindo do pressuposto de veiculacao do infografico, o mesmo sera apresentado
a Coordenagao de Enfermagem de Residéncia e da Unidade de Cuidados Intensivos do
Hospital Cidade, localizado na Cidade de Salvador- BA, juntamente com a dissertacdo na
qual sdo demonstrados os resultados encontrados a partir da pesquisa, o instrumento

desenvolvido e os fins de qualificacao para os quais o recurso se destina.

Sera disponibilizado o infografico em formato imprenso e digital por endereco de
correio eletronico para todos os preceptores, explicando e desenvolvendo a criticidade

quanto as informagdes descritas no instrumento.

Apos esse momento, serd disponibilizado no site da instituicdo formadora, com
autorizagao prévia, este instrumento, a fim de compartilhar com todos os profissionais da

saude, residentes, egressos e veteranos do Programa estudado.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o instrumento “Infografico”, desenvolvido a partir da pesquisa”
O Preceptor na Residéncia em Terapia Intensiva: competéncias na formag¢do do
enfermeiro”, permitiu desenvolver competéncias inerentes ao preceptor de enfermagem

no campo pratico, com intuito formativo dos residentes.

Consequentemente, este instrumento ird disponibilizar estratégias de ensino e
aprendizagem no campo, tendo em vista a falta de formacao didatica-pedagogica dos
preceptores de enfermagem. Os grandes beneficidrios deste isntrumento serdo os
preceptores e residentes de enfermagem, pois a partir deste, irdo desenvolver habilidades

técnica, cientificas e pedagogicas.

Declaro por fim, a importancia da pesquisa no ambito do Metsrado Profissional,

a qual possibilitou e capacitou na constru¢cdo do Infografico que constribuira com a
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formacdo dos Preceptores de Enfermagem, além de incentivar os profissionais a

refletirem sobre seu perfil e sua pratica a fim de transformar realidades e qualifica-las.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO MEDICA. Desenvolvimento de
Competéncia Pedagogica para a pratica da Preceptoria.Fase I1. Rio de
Janeiro,2014.

BARROS, A. B. L.; MICHEL, J. M.Curso de especializacdo em Enfermagem:
Modalidade Residéncia: experiéncia de implantacido em um hospital escola.Revista
Latino Americana de Enfermagem, Ribeirdo Preto, v. 8, n.1, p.5-11, jan. 2000.

CONSELHO REGIONAL DE ENFERMAGEM DE SAO PAULO. Projeto
Competéncias Enfermeiro. Coren. Sao Paulo, 2008.

CUNHA, I.C.K. RUTHES, R.M. Entendendo as competéncias para aplicacdo na
enfermagem. Revista Brasileira de Enfermagem. Brasilia, p.109-112, 2008.

MARCONDES FILHO, C.Comunica¢ao e Jornalismo. A saga dos cies perdidos.
Sao Paulo, Hacker Editores:2000.

MODOLO, C.M. Infograficos: caracteristicas, conceitos e principios basicos. Juiz de
Fora, MG: 2004.

RIBEIRO, K. R. B; PRADO M. L. A pratica educativa dos preceptores nas
residéncias em satide: um estudo de reflexdo. Rev Gaucha Enferm. 2013; 34(4):161-
165.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 13. ed. Petropolis: Vozes,
2012.

121




APENDICE

Preceptor de

enfermagem

Empreendedorismo Negociagao

Trabalho

Flexibilidade em equipe

Relacionamento
interpessoal

122



b

% . .

ATIVIDADE FiSICA E EXERCICIO FiSICO: POR QUE SAO DIFERENTES?
REFLEXOES NAS AULAS DA EDUCACAO BASICA

Leandro Santos Andrade**

Heloisa De Andrade®

RESUMO: O presente relato foi produzido por meio de reflexdes e analises, para
averiguar e aprimorar os niveis de conhecimento tedrico e pratico dos discentes a respeito
dos conteudos, atividade fisica e exercicio fisico, no contexto das aulas de Educagao
Fisica. Diante disso, foram realizadas dindmicas de grupo acerca desses assuntos,
objetivando que os discentes, de maneira coletiva, identificassem e compreendessem por
quais motivos Atividade Fisica ¢ diferente de Exercicio Fisico. Desse modo, o objetivo
foi analisar o nivel de aprendizado pratico e a compreensao do conteudo apos as aulas.
Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi realizado um estudo de caso de natureza
qualitativa, em uma escola federal de Sdo Cristovao, cujo publico foram 17 discentes do
ensino médio. O estudo se deu por meio da andlise de materiais escritos e analises clinicas
de observagdo, avaliando como eles aprendem na teoria e na pratica. Dessa forma, o
percentual obtido foi: 50% dos discentes pesquisados compreenderam o conteido com
base nas dindmicas e explanagdo, porém, desses, 11 pesquisados obtiveram 100% de
acerto, o que ¢ equivalente as duas questdes da avaliagdo escrita. Entretanto, 5 discentes
atingiram 50%, ou seja, acertaram somente uma questao, por fim, 1 pesquisado obteve
25% de acerto pois ndo respondeu uma questdo completamente. Além disso, os alunos
realizaram avaliacdo individual escrita acerca do conteudo proposto, no entanto, foi
proposto ainda dentro da atividade o grau de dificuldade, classificando-o como: fécil,
mais ou menos e dificil. Portanto, a metodologia de ensino aplicada pelo docente serviu
de pardmetro para compreender como, de fato, os alunos aprendem e absorvem o
conteudo por meio dessas praticas coletivas.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade fisica; Exercicio fisico; Educac¢ao fisica; Docente.

INTRODUCAO

O proposito dessa pesquisa ¢ evidenciar o aprendizado e a compreensdo dos

conteudos Atividade fisica*® e Exercicio fisico*’, destacar a importincia da pratica

4 TInstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe — Campus Sdo Cristovdo. E-mail:
leandro.andrade@ifs.edu.br.

4 Universidade Federal de Sergipe — Campus Cristovdo. E-mail: heloisapo@outlook.com.

4 Conceito de Atividade Fisica: E qualquer movimento corporal produzido pela musculatura esquelética —
portanto voluntario, que resulte num gasto energético acima dos niveis de repouso (Caspersen, 1985).

47 Conceito de Exercicio Fisico: Uma forma de atividade fisica planejada, estruturada, repetitiva, que
objetiva o desenvolvimento da aptiddo fisica.

123




corporal para a saude e promover compreensdao acerca desses assuntos. Esta acdo de
ensino teve como finalidade abordar e esclarecer os supracitados assuntos que,
socialmente, sdo vistos como comuns, pois muitos fazem atividade fisica e exercicio
fisico, entretanto, com finalidades distintas e de maneira irregular, o que ocasiona baixo
ou nenhum resultado. Com base nessas indagacdes, foi desenvolvido o processo
pedagdgico de aulas com esses componentes curriculares obrigatérios, atividade fisica e
exercicio fisico, envolvendo turmas de 2° anos do ensino médio, do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe. Sendo assim, o presente relato foi produzido
no intuito de promover a aprendizagem de maneira coletiva. Durante as aulas tedricas
foram realizadas dinamicas de grupo acerca dos assuntos, e os discentes, de maneira
coletiva, deveriam identificar os conceitos de ambos os assuntos propostos (AF) e (EF).
Diante disso, o docente langava perguntas e os grupos tentavam identificar o assunto
relativo a cada pergunta. Assim, em todo tempo, ocorria feedback entre professor e alunos.
Para Freire (1999, p. 68), “como professor, ¢ preciso me mover com clareza acerca de
minha pratica, preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da

pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho”.

Nesse tipo de acdo, o objetivo ¢ fazer com que os estudantes sejam protagonistas
nesta pratica, porém, ao concluirem atividade escrita, ndo esperar a resposta do facilitador,
e sim construir o conhecimento juntamente com o professor, de forma ativa e
colaborativa. Durante a atividade, os alunos sugeriram palavras e o professor descrevia

no quadro. Nesse campo, ¢ possivel correlacionar a agdo com os escritos de Silva (2012):

a educacdo fisica na escola deve promover uma aprendizagem
significativa para os alunos, sobre a importancia da sua pratica e o que
esta contribui para a vida do individuo. E preciso que os alunos
compreendam a sua importancia, para que se possa formar cidadaos
autdbnomos, participativos e criticos (Silva, 2012, p. 1).

MATERIAL E METODOS

A presente pesquisa a ser apresentada ¢ um estudo de caso de natureza qualitativa.
Nesse tipo de pesquisa, ¢ crucial relatar os fatos ocorridos, com finalidade de demonstrar

uma realidade e as medidas pedagogicas realizadas nesse contexto, a fim de contribuir de
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algum modo no campo de atuacao da profissdo docente. De acordo com Molina (2004),
o estudo de caso se justifica quando existem poucos dados organizados sobre o problema

a ser investigado, assim como se apresenta o caso vigente.

A coleta de dados da pesquisa foi por meio de manuscrito com algumas perguntas
com base no conteudo proposto e a utilizacdo das fotografias das praticas tiradas pelo
professor-pesquisador durante o processo, em seguida respondido pelos alunos ao final
de cada aula. Os dados coletados serdo divididos em trés partes: a primeira parte
apresentara o questionamento o quem ¢ (AF) e (EF) de acordo as duas imagens.
Posteriormente, os alunos que vivenciaram a pratica de esforco fisico tiveram que
entender e compreender o que ¢ atividade fisica e exercicio fisico na pratica; por fim,
responderam um manuscrito acerca das informagdes sobre quais foram as praticas
corporais realizadas (corrida, correr, caminhada e andar). Sendo assim, a metodologia
utilizada foi ativa, em que os alunos sao os protagonistas da aula e o professor mediador
do conhecimento. Os materiais didaticos utilizados e mensurados para esse desfecho
foram os papéis da aula (manuscritos), atividade na quadra de maneira coletiva, e a
atividade escrita com o conteudo dessa aula. Os manuscritos respondidos pelos alunos
sdo primordiais para o desenvolvimento dessa pesquisa, pois mensuram o nivel de
aprendizado do contetido e avaliam, ainda, a pratica pedagogica do docente, em termos

de desempenho em sala de aula.

O desenvolvimento da aula de maneira coletiva melhora bastante o aprendizado
dos participantes e do professor. A dificuldade de se relacionar com um contetido e a
timidez durante o processo de aprendizagem, podem ser amenizados com a colaboragdo
dos colegas nas respostas, em aulas praticas e escritas. No mais, este relato tende a
contribuir no campo de pratica pedagogica de professores em qualquer disciplina, ndo
somente no que diz respeito ao ensino de Educagdo Fisica. De acordo com Andrade
(2018), “a importancia desse componente na escola tende a colaborar com o alunado nos
aspectos cognitivos, psiquico e motor, além de outros atributos como o desenvolvimento
cooperativo, do respeito mutuo e de valores de grupo, que devem ser pensados nas

atividades propostas desde o curriculo dos alunos” (Andrade, 2018, p. 2).

A respeito da avaliagcdo dos alunos, os componentes atividade fisica e exercicio

fisico foram divididos em grupo 1 e grupo 2, e os alunos deveriam conseguir identifica-
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los. O quantitativo de acertos foi mensurado em forma de percentagem e, por fim,

contabilizamos o desempenho de todos os participantes e o nivel de aprendizado da turma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa ocasido, a proposta de ensino escolhida serviu de parametro para perceber
que o método de ensino do docente estd conseguindo contemplar a todos no processo
pedagogico. Segundo Paulo Freire, sobre importancia de uma boa didatica, “saber o que
fazer e como fazer tem seu sentido vinculados ao para que fazer (Farias apud Freire, 2014,
p. 10).

A coleta de dados foi feita através da participagdo direta, em aulas praticas e
indireta, por meio da analise dos escritos dos estudos da tematica AF e EF. Na aplicacao
dessa acdo pedagogica, foi percebido que, dos 17 discentes participantes da aula, 11
discentes atingiram a pontuacdo de 100% de acerto da questdo que perguntava a respeito

do que ¢ AF e EF.

Tabela 1- A pergunta sobre a agdo pratica, quantitativo de participantes e acertos

Discriminagao Ne° %
Acertos
O que é Atividade Fisica e Exercicio Fisico? 11 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo autor (2024).

A pratica desenvolvida ocorreu da seguinte maneira: foram formados 2 grupos
distintos, um representava atividade fisica e outro grupo exercicio fisico. Até entdo, a
turma ndo tinha conhecimento sobre qual grupo correspondia a cada um dos
componentes. Sendo assim, o professor propos que, no grupo 1, divididos em 12
participantes, eles teriam que caminhar de maneira moderada e aleatéria ao redor da
quadra e contar o nimero de voltas e passos dados. Essa a¢do resultou em atividade fisica,
enquanto o outro grupo precisou prestar atencao ao som do apito conectado do celular de

um aplicativo chamado temporizador, que marca segundos de cada agdo cronometrada e,
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diante desse comando, realizar uma corrida rapida e chegar antes do proximo comando

do temporizador. O espago de um lado até outro eram de 15 metros, € o tempo estimado
de cada acdo era de 8 segundos cronometrado desse aplicativo do celular, e o objetivo era
chegar antes do proximo toque. A pratica persistiu em 30 toques, num total de 3 minutos,
e isso resultou em exercicio fisico, em uma corrida sistematizada e organizada, com
objetivo e orientagdo do profissional de Educacao Fisica Escolar. Na atividade dos grupos
1 e 2, na agdo pratica, 5 alunos acertaram 50%, ou seja, acertaram somente uma questao.
Por fim, 1 aluno atingiu 25%, pois ndo completou a escrita, concluindo este desfecho.

Veja a seguiras figuras abaixo das atividades:

Figura 1: Grupo 1- Corrida e Grupo 2- Calminhada (1) Exercicio Fisico (2) Atividade Fisica

== i —

Fonte: Elaborado pelo peéquisador, a partit da atividade pratica, 2024.

Com base nos resultados encontrados, pode-se perceber que a pratica e a escrita
contribuem bastante para que o participante entendesse melhor por que eles sdo diferentes
da préatica, ou seja, a caminhada sem muitos atributos; ja a corrida, foi uma atividade bem
elaborada e sistematizada, tanto nas agdes como nas orientacdes durante o processo, € por
fim, o objetivo foi de manter o ritmo e o tempo até o seu término. No, mais, corroborando

as implicacdes nesse feito com base na literatura acerca da aprendizagem dirigida, “a
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aprendizagem escolar ¢ uma atividade planejada, intencional e dirigida, e ndo algo casual

e espontanea (Santos, 2008, p. 12).

Quadro 2 - As perguntas do questionario, os grupos, nimeros de acertos

Discriminacao

Perguntas do questionario N° Acertos

Grupos 1 2 1
Quais foram as agoes pretendidas na pratica: corrida e 50% [ 50% 0%
caminhada

O que ¢ exercicio fisico e atividade fisica? (forma escrita) 50% [ 50% 25%

Fonte: Autoria propria (2024).

O objetivo da aula foi que os alunos fizessem a pratica e compreendessem que o
conteudo AF e EF sdo diferentes, além de destacar a importancia de ambos e resultados
de melhora que causam na saude. Outrossim, o objetivo também era alertar que as
atividades devem ser sempre acompanhadas de um profissional de educagao fisica para

serem realizadas de maneira segura e responsavel.

Diante dessas informagdes, conclui-se que, perante os ensinamentos em sala de
aula, as dindmicas de grupos acerca do tema e aula pratica, os resultados foram positivos
em termos de conhecimento adquirido nos trés momentos propostos pelo docente e fosse
consistente e favoravel aos alunos na consolidacdo do aprendizado. Por sua vez, as
dindmicas em grupos, em sala e na quadra, fizeram com que a coletividade prevalecesse
nesse processo € contribuisse no crescimento intelectual dos alunos. Ademais, os

ensinamentos e reflexdes foram pertinentes e contribuiram para o aprendizado desta agao.

Além disso, os alunos realizaram avalia¢ao individual escrita acerca do conteudo
proposto, no entanto, ainda dentro da atividade, foi perguntado o grau de dificuldade,
classificando-o como: facil, mais ou menos e dificil. Portanto, a metodologia de ensino
aplicada pelo docente serviu de parametro para compreender como, de fato, os alunos

aprendem e absorvem o contetudo por meio dessas praticas coletivas.
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CONCLUSAO

Em sintese, para se obter sucesso com uma pratica pedagogica, € necessario
entender como o individuo aprende, de que modo compreende os conhecimentos e lapida-
lo durante o processo, porém, as acdes pedagdgicas contribuem bastante na aprendizagem
tanto dos discentes como na a¢do diaria do docente. A avaliagao final do conteudo
ministrado encontrada foi de 50% de aprendizado consolidado, enfim, a turma aprendeu
os conhecimentos apresentados. Sendo assim, a metodologia de ensino aplicada pelo
docente serviu de pardmetro para compreender de fato como os alunos aprendem e

absorvem o contetido por meio dessas praticas coletivas.
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EIXO 3: INCLUSAO, ETNIAS E DIVERSIDADES

A FORMACAO DAS AMERICAS A PARTIR DA ANALISE FILMICA: A
IMPORTANCIA DE PESSOAS NEGRAS E INDIGENAS NOS PROCESSOS DE
CONSTITUICAO DAS AMERICAS

Maria Luiza Vasconcelos Fernandes de Oliveira®®

RESUMO: Este artigo explora a importancia de pessoas negras e indigenas na formagao
das Américas através da analise filmica comparada. Utilizando “Abraham Lincoln —
Cagador de Vampiros” (2012) e “Como Agua para Chocolate” (1992), o estudo investiga
como o cinema, mesmo com elementos fantasiosos, molda a percep¢ao historica. A
metodologia baseia-se na historia comparada e na relacdo entre cinema e historia.
Observou-se que “Abraham Lincoln” negligencia a questao indigena e foca no “mito do
salvador branco”, enquanto “Como Agua para Chocolate” valoriza a cultura ¢ a
participagdo indigena na Revolugdo Mexicana. Conclui-se que as narrativas
cinematograficas refletem as perspectivas culturais dos paises produtores, evidenciando
as diferentes formas de representar a contribui¢do das minorias na constru¢ao nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Cinema e Historia; Andlise Filmica; Povos Indigenas; Populagao
Negra; Formacao das Américas.

INTRODUCAO

Sabe-se que o cinema ¢ uma ferramenta de lazer que captura muitos adeptos. Nao
apenas com a fungdo de divertimento, as produgdes cinematograficas muitas vezes
assumem um papel de influenciador de opinido, criando um certo controle das massas.
Sabendo disso, o historiador deve se utilizar de filmes como fonte histérica, tendo em
vista que, ainda que a produgdo cinematografica nao seja completamente fiel a realidade

historica, ela é responséavel por produzir visdes de mundo.

Partindo desse pressuposto, este material utiliza-se de duas producdes
cinematograficas acerca de processos de independéncias distintos que ocorreram na

América (a Guerra Civil Americana e a Revolucdo Mexicana de 1910). Os filmes, que

8 Graduada em Historia pela Universidade Federal de Sergipe. E-mail: marialuizacg@outlook.com.br.
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serdo melhor explanados posteriormente, foram escolhidos com base em sua tematica e
locais de origem (Estados Unidos e México), além de suas caracteristicas fantasiosas,
visando trazer um formato mais dindmico para a compreensdo destes dois momentos

historicos.

Esse material busca compreender a importancia dos povos origindrios e da
populagdo negra em distintos contextos de (trans)formagao da América, bem como fazé-

lo a partir de produgdes filmicas de carater irreal.

METODOLOGIA

O presente artigo busca analisar os filmes Abraham Lincoln — Cagador de
Vampiros (2012), de Timur Bekmambetov e Como Agua para Chocolate (1992), de
Alfonso Arau, de modo a realizar um trabalho de historia comparada para compreender a

participagdo dos povos indigenas e populacao negra na formacao das Américas.

Para a constituicdo desta pesquisa, utilizou-se a nogdo de histéria comparada
apresentada por José D’Assuncdo Barros (2007) e Raquel Anne Lima de Assis (2018).
Para compreender o contexto em que esses filmes estdo inseridos, foram realizadas as
leituras de Sacchelli, Szesz e Ditzel (2010), Carvalho (2021) e Karnal et al. (2007).
Utilizou-se de Marc Ferro (1992), Bernardet (1989), Maynard (2020 e Oliveira (2002)
para compreender a relagdo cinema e historia, e assim possibilitar a analise dos filmes

supracitados.

ARELACAO CINEMA E HISTORIA

Nos ultimos anos, houve um crescente interesse na interpretacao historica através
do cinema. Filmes sdo capazes de transportar o espectador para diferentes €pocas e
lugares, oferecendo uma perspectiva visual e emocional unica sobre eventos passados
(Bernardet, 1989). Essa capacidade também traz responsabilidades, pois as interpretagdes
cinematograficas influenciam a maneira como as pessoas entendem e lembram do

passado.
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Ferro (1992) compreende que utilizar a filmografia como uma fonte historica nao
¢ analisar uma producdo cinematografica como um relato veridico do passado, mas, sim,
analisar o contexto historico da obra, quem a produziu e quem ¢ o publico final, para

entdo compreender esses itens articulados em um fato historico.

A relacdo cinema e histéria ¢ complexa e multifacetada. O cinema, como uma
forma de arte visual e narrativa, tem o poder de moldar percep¢des, influenciar a opinido
publica e transmitir mensagens culturais e sociais. A historia, por sua vez, € a investigacao
e analise de eventos passados, muitas vezes baseada em evidéncias documentais e
testemunhos. Quando essas duas 4reas se cruzam, surgem questdes cruciais sobre

precisao, representagdo e impacto (Maynard, 2020).

Ferro (1992) e Oliveira (2002) destacam que a principal tarefa do historiador ao
examinar um filme como fonte histdrica ¢ relaciond-lo ao seu contexto de produgdo.
Assim, o objetivo ndo € verificar a precisao do contexto historico, mas sim entender de

que maneira essa obra influencia a percepgao do publico que a assiste.

Os filmes nos apresentam um mundo que ¢ acreditavel, mesmo que ndo seja real
(Bernardet, 1989). Ainda que as informagdes estejam incorretas, mesmo que o historiador
possa atestar que aquilo ¢ falso, ainda assim sdo informagdes criveis para o espectador.
Com essa concepcao o historiador ira utilizar o filme como fonte histérica. A produgdo
cinematografica ¢ uma ferramenta que modifica o mundo real. O trabalho do historiador
¢ perceber essa mudanga, compreender como o filme pode construir a histéria, pois “todo

filme tem uma histéria que ¢ Historia” (Oliveira, 2002, p. 132).

ANALISE FILMICAS

ABRAHAM LINCOLN CACADOR DE VAMPIROS: A GUERRA CIVIL E A
ESCRAVATURA

O filme norte-americano Abraham Lincoln Cagador de Vampiros (no original,
Abraham Lincoln Vampire Hunter), dirigido por Timur Bekmambetov e roteirizado por
Seth Grahame-Smith, ¢ uma ficcdo historica lancada em 2012, adaptagdo do livro de

mesmo nome, de autoria de Seth Grahame-Smith (2010). O enredo se desenvolve nos
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Estados Unidos pos-independéncia, mais precisamente, nos anos que antecederam e

durante a Guerra de Secessdo.

Existem muitos pontos que podem ser analisados no filme escolhido, mas nos
deteremos a relevancia da questdo escravagista no contexto que resulta a Guerra Civil
Americana. No filme, existe a associacao dos sulistas a figura do vampiro. Os vampiros
sulistas ndo apoiam a abolicdo da escravatura, pois o escravizado negro, por ser
comercializado e entendido como uma posse de seu senhor, ndo possui seguranga estatal
e, desse modo, servem como uma fonte segura de alimento. Por serem um grupo
negligenciado pelo Estado, os escravizados sdo utilizados como banco alimenticio, tendo

em vista que nao existe uma fiscalizagao vigente para o sumico de tais pessoas.

O filme gira em torno, portanto, da aboli¢do da escravatura como ponto chave
para a guerra, ainda que exista a incrementacdo do item fantasioso na histéria (os
vampiros). A obra escolhida ¢ de extrema relevancia para analisar o poder coercitivo do
cinema sob o publico geral — principalmente quando se trata do cinema hollywoodiano
voltado para a historia nacional —, tendo em vista as omissodes historicas que podemos

observar.

E importante salientar que a escolha do filme Abraham Lincoln Cagador de
Vampiros (2012) se deu pensando necessariamente na forma como a pelicula apresenta a
abolicdo da escraviddo como uma questdo central para o desenrolar da Guerra Civil
Americana, por isso, a figura controversa de Abraham Lincoln (Conhecimento
Expandido, 2022) e todo o contexto relacionados a conquista do oeste ndo sdo
trabalhados, ou tem o enfoque reduzido, pois o objetivo central ¢ trazer a participagdo da
populagdo negra na formacgao das Américas, ponto este considerado de alta relevancia na

producao escolhida.

Abraham Lincoln — Cagador de vampiros (2012), no entanto, ¢ uma producao que
ignora completamente a questdo indigena. Ainda que a Guerra Civil apresentada no filme
tenha esse cunho antiescravidao, ndo significava que os nortistas ndo eram racistas. Como
podemos acompanhar em Karnal ef al. (2007), os esforgos nortistas, a medida que
lutavam pela aboli¢do total da escravatura, também expandiam sua area sob terreno

indigena, pois o objetivo central dos nortistas ndo estava ligado a libertagdo da populagado
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negra (como o filme trabalhado busca induzir o pensamento), mas sim a expansao do
mercado capitalista, que estd intrinsecamente ligado a expansao do publico consumidor e

a exploragdo do trabalhador livre (Conhecimento Expandido, 2022).

COMO AGUA PARA CHOCOLATE: A REVOLUCAO MEXICANA ATRAVES
DO REALISMO MARAVILHOSO

Como Agua para Chocolate (no original Como Agua para Chocolate), é um filme
mexicano dirigido por Alfonso Arau e roteirizado por Laura Esquivel. E uma obra
pertencente ao Realismo Maravilhoso (Carvalho, 2021), lancada em 1992, adaptada do
livro de mesmo nome, de autoria de Laura Esquivel (1989). O enredo se desenvolve nos
anos entre o final do México Porfirista, os movimentos e lutas para nio reeleicdo de

Porfirio Diaz e a independéncia.

Carvalho (2021) disserta sobre como o livro de Esquivel conta, a partir de receitas,
a historia deste periodo do México, passando pelo Pofirismo, visitando os movimentos
de luta e resisténcia, a aproximagao do México com os Estados Unidos ¢ o retorno do

Meéxico as suas raizes, a partir da independéncia.

Em doze receitas, Esquivel escreve a historia de Tita de La Garza e sua
luta para superar a tradi¢do de que, como filha mais nova, ndo poderia
nunca se casar e deixar o rancho da familia, ficaria sempre atada a sua
mae Tita ¢ filha de mamae Elena, uma personagem rigida, viava, cuja
propria historia € marcada por diversos segredos do passado. Além de
Elena e Tita, residem no rancho as duas outras irmas mais velhas,
Rosaura e Gertrudis, Chencha e Nacha sdo as empregadas, de origem
indigena que servem a familia (Carvalho, 2021, p. 14).

No filme, Tita (que representa a esséncia do México) recebe apoio de Nacha, uma
das empregadas indigenas, a quebrar a tradigdo familiar — tradicdo que faz referéncia ao
governo de Porfirio Diaz — (Sacchelli; Szesz; Ditzel, 2010), que faz referéncia através de
um feitico que afeta a comida de Tita. A presenga dos nativos no filme ¢ o ponto deste

trabalho.

Podemos associar o feitico de Nacha a um apoio indireto prestado ao “México”

para lutar contra o governo de Porfirio Diaz, representando a participacao indigena no
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processo de luta pela independéncia do México, atuacao esta que ¢ observada de forma
direta no filme, que faz referéncia a grupos revoluciondrios que lutaram a favor da
revolugdo e que possuem ascendéncia indigena como Emiliano Zapata e Panchovilla

(Sacchelli; Szesz; Ditzel, 2010).

QUAIS AS SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE ESSES CONTEXTOS?

Barros (2007) e Assis (2018) discutem a histéria comparada ndo s6 como o ato

corriqueiro de comparar alguma coisa, mas, sim

um método sistematizado que perpassa por todo o trabalho. Segundo
Marc Bloch, trata-se da busca por semelhangas e diferencas entre dois
ou mais grupos sociais distintos e com naturezas analogas para explicar
certos fenomenos. Entre esses campos de observacdo deve perpassar
um problema em comum, ou seja, levantar os mesmos questionamentos
ou problemas para cada objeto comparado (Assis, 2018, p. 55).

O “problema comum” esta na participagcdo de minorias identitarias no processo de
formacdo das américas, minorias essas que, a partir dos filmes utilizados, vé-se uma
tentativa de por em segundo plano, ainda que apresentem sua importancia. Em Abraham
Lincoln Cagador de Vampiros (2012), a historia gira em torno do mito do Branco Salvador
(Borsan, 2022), muito empregado em filmes hollywoodianos. A omissdo da presenca
indigena corrobora com essa afirmac¢ao, demonstrando a necessidade de formar a imagem
de Lincoln, um homem branco e letrado, como o salvador da populagdo negra com sua

luta contra a escraviddo.

Esse formato ndo se repete em Como Agua para Chocolate (1992), que busca
mostrar realmente a importancia da cultura e presenca indigena no processo de
independéncia do pais. A magia ancestral de Nacha ¢ ponto fundamental da narrativa, por

exemplo.

Desse modo, ainda que ambos os filmes demonstrem a presenca dessas minorias
identitarias (negra no caso estadunidense e indigena na pelicula mexicana), ¢ possivel
perceber a diferenca que se aplica nas formas de apresentar a importancia desses grupos
nos processos revolucionrios, de modo que em Como Agua para Chocolate (1992)

temos a busca pela valorizacdo da cultura e participag@o indigena, enquanto Abraham
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Lincoln Cagador de Vampiros (2012) revive historias de herdis nacionais, ocultando

outras participagdes relevantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, por fim, que as peliculas escolhidas para apresentar a participagao
de negros e indigenas nos processos de formacao das Américas, ainda que a analise tenha
sido feita visando o mesmo objeto (a presencga da participacdo de minorias identitarias)
os resultados foram distintos, e pode-se respaldar esse resultado nos paises em que as

peliculas foram feitas.

Enquanto Abraham Lincoln Cagador de Vampiros (2012) tem o intuito de
valorizar os herois nacionais, quase negligenciando a importancia da questdo negra no
contexto da Guerra Civil, Como Agua para Chocolate (1992), mesmo que trabalhe o
contexto revolucionario de forma alegoérica, ainda busca da énfase na importancia desses

grupos identitarios para a constru¢ao do México como nagao.
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AS FILOSOFIAS NA EDUCACAO DOS SURDOS E A PERTINENCIA DO
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RESUMO: Este artigo compara as filosofias educacionais para surdos: Oralismo,
Comunicagao Total e Bilinguismo. O Oralismo, predominante até os anos 1970, foca na
oralizacdo, ignorando a perda auditiva severa e a ineficidcia comunicativa, além de
considerar a surdez uma deficiéncia a ser corrigida. A Comunicacao Total, embora
permita sinais, ainda visa a apropriagdo da lingua oral, sendo criticada por desconsiderar
a estrutura da lingua de sinais. Em contraste, o Bilinguismo ¢ apresentado como a
metodologia mais adequada, reconhecendo a lingua de sinais como a lingua natural e
primeira lingua do surdo, e a lingua oral (escrita) como segunda. Essa abordagem respeita
as diferencas culturais e linguisticas dos surdos, promovendo sua autoafirmagido e
identidade, e distanciando-se da visdo de surdez como deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢ao de Surdos; Bilinguismo; Lingua de Sinais; Oralismo;
Identidade Surda.
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O Oralismo foi a filosofia que predominou durante a maior parte do tempo até a
década de 1970, e tem como principal pressuposto o uso da lingua oral para a

comunicag¢do dos surdos. Para Barbosa (2011, p. 19),

essa filosofia educacional oralista ou oralismo objetiva a integracao da
pessoa surda na comunidade ouvinte, proporcionando o
desenvolvimento da lingua oral e proibindo os surdos de utilizar
qualquer tipo de comunicagao através dos sinais. A crianga ¢ trabalhada
e treinada para oralizar, pois os defensores dessa filosofia percebem a
surdez como uma deficiéncia que precisa ser minimizada pela
estimulacdo da audicdo.

Um dos problemas da filosofia oralista reside no fato da grande dificuldade de
oralizagdo de surdos com graus severo e profundo da surdez, pois tais individuos possuem
consideravel perda auditiva: entre 71 e 90 dB no grau severo e acima de 90 dB no grau
profundo, conforme a classificacao feita por Davis (1970-1978), mencionada no Guia de
Orientagdo na Avaliagdo Audiologico, elaborado pelo Sistema de Conselhos de
Fonoaudiologia (2020, p. 15). Neste mesmo guia, ha a informacgdo que a pessoa com
surdez profunda “ndo entende a fala mesmo com amplificacdo” (Sistema de Conselhos

de Fonoaudiologia, 2020 p. 15).

Outra fragilidade da corrente oralista ¢ no que diz respeito a sua eficacia. Ha
experiéncias em que a pessoa surda oralizada ndo consegue comunicar-se plenamente,
tendo um repertorio linguistica limitado e uma entonagdo de voz que nem sempre ¢

compreendida, conforme afirma Quadros (1997, p. 23),

outro problema da proposta oralista esta relacionado a questdo da
aquisicdo da lingua oral. Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos
(Duffy, 1987) constataram que, apesar do investimento de anos da vida
de uma crianga surda na sua oralizagao, ela somente é capaz de captar,
através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem e, além disso, sua
producao oral, normalmente, ndo ¢ compreendida por pessoas que nao
convivem com ela.

O mecanismo usado pelo Oralismo evidencia que a ideia defendida por tal
filosofia ¢ a de que a pessoa com surdez deve ser adequar ao modo de comunicar-se dos
ouvintes e nao o contrario. Nessa filosofia, o esfor¢o em buscar a via de comunicagao ¢

uma tarefa atribuida aos surdos, deixando os ouvintes numa situagao de comodismo. Essa
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empreitada pode ser onerosa a pessoa surda, pois, em muitos casos, para melhor viabilizar
a oralizagdo, sdo feitos procedimentos como o implante coclear. Ao trazer a tona tal

assunto, Gesser (2009, p. 75) relata que,

nos experimentos em que um surdo tenha se submetido ao implante, o
resultado é sempre drastico, pois, além de se tratar de um método
invasivo para a coloca¢do do dispositivo interno, o sucesso com as
respostas dependera de varios fatores: idade do surdo, tempo de surdez,
condi¢gdes do nervo auditivo, quantidade de eletrodos implantados,
situacdo da coclea, tempo da surdez, trabalho fisioterapico do
fonoaudidlogo, acompanhamento periddico do médico para ativagdo e
ajustes no dispositivo do implantado etc. Ha quem considere todos esses
fatores irrelevantes, mas tenho observado e conversado com colegas
surdos implantados e a satisfagdo ndo ¢ expressiva...

Percebe-se que a filosofia oralista encara a surdez como uma deficiéncia e que,
portanto, deve-se tentar corrigi-la, através do mecanismo da oralizagdo para que a pessoa
surda possa comunicar-se através de um padrdo normativo estabelecido pela maioria
dominante: a lingua na modalidade oral-auditiva. Sobre tal perspectiva pautada nos

principios da corre¢do e da homogeneizagao, Skliar (2010, p. 7) declara que

as ideias dominantes, nos ultimos cem anos, sdo um claro testemunho
do sentido comum segundo o qual os surdos correspondem, se
encaixam e se adaptam com naturalidade a um modelo de
medicalizacdo da surdez, numa versdo que amplifica e exagera os
mecanismos de pedagogia corretiva, instaurada nos principios do
século XX e vigente até os nossos dias. Foram mais de cem anos de
praticas de tentativa de corre¢do, normalizagdo e de violéncia
institucional.

A filosofia da Comunicagdo Total defende o uso de varios métodos para que haja
a comunicacao da pessoa surda e foi introduzida no Brasil na década de 1970, através de
Ivete Vasconcelos, oriunda da Universidade Gallaudet (Honora; Frizanco, 2009, p. 28).
Tal filosofia, ao contrario do oralismo, permite o uso da sinalizagdo como instrumento de
comunicagdo, assim também como outras maneiras (leitura labial, oralizacdao, uso de
gestos etc.), sendo que os sinais servem como meio de viabilizagdo do aprendizado da

lingua oral (Barbosa, 2011, p. 21).

Uma das praticas utilizadas pela Comunicag¢do Total ¢ o Bimodalismo, que,

segundo Quadros (1997. p. 24) “caracteriza-se pelo uso simultaneo de sinais e da fala”.
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Sacks (1990, p. 47 apud Quadros, 1997, p. 24) critica o uso do bimodalismo, pois, para
ele, “ndo € possivel efetuar a transliteragdo de uma lingua falada em Sinal palavra por

palavra, ou frase por frase — as estruturas sdo essencialmente diferentes”.

Além dessa critica, o Bimodalismo ¢ refutado por Quadros (1997, p. 26), que
aponta alguns problemas, como a inadequagdo linguistica e a ineficacia pedagdgica,

quando ela afirma que

o bimodalismo ¢ um sistema artificial considerado inadequado (Duffy,
197; Ferreira Brito, 1990), tendo em vista que desconsidera a lingua de
sinais e sua riqueza estrutural e acaba por desestruturar também o
portugués. Esse sistema vem demostrando nao ser eficiente para o
ensino de lingua portuguesa, pois tem-se verificado que as criangas
surdas continuam com a defasagem tanto na leitura e escrita, como no
conhecimento dos conteudos escolares.

O que se pode notar ¢ que, apesar da filosofia da Comunicagao Total fazer uso da
sinalizacdo, tal pratica ndo ¢ reconhecida como uma lingua pertencente ao universo
cultural da pessoa surda e sim como uma via de acesso que facilita a apropria¢ao do surdo
a cultura ouvinte e ao “dominio” da lingua oral. Provavelmente, essa perspectiva adotada
pela Comunicagao Total seja sua maior fragilidade, pois, assim como o Oralismo, objetiva
inserir o surdo no contexto da lingua oral, moldando sua forma de comunicar-se, segundo

os padrdes modalidade oral-auditiva.

Por fim, o Bilinguismo, definido por Quadros (1997, p. 27) como “uma proposta
de ensino usado por escolas que se propdem a tornar acessivel a crian¢a duas linguas no
contexto escolar”, ¢ considerado atualmente como a metodologia mais adequada na
educacdo dos surdos. Para tal filosofia, a lingua de sinais ¢ a lingua natural do surdo e
que, portanto, deve ser ensinada como primeira lingua, enquanto a lingua oral deve ser
ensinada como segundo lingua e de forma escrita (no caso do Brasil, a lingua portuguesa
escrita), semelhante como ¢ feito com os ouvintes que estudam sua lingua materna como
primeira lingua (lingua natural) e a(s) lingua(s) estrangeira(s) como segundo lingua.

Barbosa (2011, p. 21) esclarece que

a educacdo bilingue contrapde-se ao oralismo, pois trabalha com uma
pedagogia visual e entende que a crianga surda deve adquirir, como
primeira lingua, a lingua de sinais e ndo a lingua oral. E contrapde-se a
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comunicacdo total porque compreende que tanto a lingua oral como a
lingua de sinais t€m caracteristicas proprias e ¢ incompativel articula-
las simultaneamente, visto que os surdos precisam adquirir a lingua de
sinais como primeira lingua e aprender a lingua oral com metodologia
de ensino de segunda lingua.

O reconhecimento do uso de sinais como uma lingua e como uma caracteristica
marcante do universo cultural do surdo, faz do Bilinguismo a filosofia educacional mais
bem aceita atualmente. Ou seja, tal concepgao parte do pressuposto de que a pessoa surda
possui diferencas culturais e linguisticas em relacdo ao individuo ouvinte e ndo
propriamente uma deficiéncia que deve ser corrigida e “medicalizada”, como pressupdem

o Oralismo e a Comunicagdo Total. Oliveira (2012, p. 11) afirma que

0 que caracteriza o individuo surdo além da perda severa ¢ o fato deste
sujeito ja nascer surdo, logo, ndo considera que possui uma deficiéncia,
ja que esta palavra traz embutido um sentido de déficit/falta de algo que
“o outro tem e eu nao tenho”, pois na realidade ndo se perde o que se
nunca teve.

A proposta do Bilinguismo atende a um discurso identitario em que o surdo adota
uma postura de autoafirmagdo e de autorreconhecimento como um sujeito constituido
num universo cultural que possui peculiaridades e variedades construidas historica e
linguisticamente distintas do que ¢ a cultura do ouvinte. Assim sendo, Oliveira (2012, p.

13) afirma que

ndo ¢ o fato da falta da audi¢do (diferenca fisiologica) que marca a
diferenca entre surdos e ouvintes, mas as diferengas de historia entre as
partes, de lingua especifica, de visdo diferenciada de mundo, da
transmissdo do modo proprio de agir que vem perpassando nos
encontros dos surdos em toda a histdria de vida deste grupo minoritario.

A adequagdo do Bilinguismo enquanto proposta metodoldgica reside no respeito
as diferencas culturais e ao reconhecimento do direito ao pertencimento a uma
comunidade em que se pauta em tracos e valores identitarios proprios. Skliar (2010, p.
11) afirma que ““a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez

¢ uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma identidade multipla ou multifacetada”.

A lingua de sinais tem uma grande importancia historica na construcao cultural da

identidade surda, uma vez que a proibi¢do do seu uso pelo Oralismo e a falta de
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reconhecimento linguistico pela Comunicagao Total ndo levaram em consideracao os

anselos € os interesses da comunidade surda.

A reivindicag¢do pelo uso e reconhecimento da lingua de sinais pelos surdos ¢
mencionada por Oliveira (2012, p. 14), quando diz que “a fim de obter o direito a
comunicagdo através da lingua de sinais, houve muitas mobilizagdes de resisténcia,
tornando este percurso marcado, dentre outras coisas, pela palavra ‘diferenca’”. Portanto,
a filosofia do Bilinguismo ¢ tida como a mais adequada ao ensino dos surdos, na medida

em que se pauta no respeito aos aspectos culturais e linguisticos que lhes sdo intrinsecos.
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SABERES DOCENTES E INCORPORACAO DE ATIVIDADES
DIFERENCIADAS NOS ANOS INICIAIS DA ESCOLA DE APLICACAO DA
FEUSP (2011-...)

Thays Fernandes Flor da Silva®

RESUMO: O objetivo desta comunicagdo ¢ analisar a articulagdo entre o trabalho
coletivo pedagdgico e incorporagdo de atividades diferenciadas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I pela Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (EAFEUSP), criada na cidade de Sao Paulo, em 1958. Tal
empreendimento vincula-se ao Projeto Tematico Saberes e prdticas em fronteiras: por
uma historia transnacional da educagdo (1810-...), financiado pela FAPESP (processo
2018/26699-4), que envolve diversos estudos a respeito da EAFEUSP, buscando
identificar aspectos que, ao longo da sua historia, tornaram-se marcas da cultura, praticas
e valores que caracterizam a institui¢do. Pautada nos principios da EAFEUSP voltados a
diversidade e inclusdo, as atividades diferenciadas visa assegurar a equidade na
aprendizagem dada a heterogeneidade das turmas, constituidas por estudantes com perfis
socioeconomicos e culturais diversos, visto que o ingresso na escola ocorre por meio de
sorteio publico de 60 vagas para o 1° ano do Ensino Fundamental e dividida em um terco
para: comunidade da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP);
comunidade USP em geral e comunidade externa. Atrelado a origem da EAFEUSP na
década de 50, o Centro de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo criou uma classe
experimental que se tornou uma Escola de Demonstragao, incorporada pela FEUSP em
1972, contribuindo, também, para a formacdo de licenciados e o desenvolvimento de
pesquisas sobre o tipo de ensino ali realizado. Tendo constituido um amplo espago para o
debate e a educacdo continuada de seu corpo docente, ao longo da sua historia, a
EAFEUSP pode desenvolver, do ponto de vista pedagogico, propostas voltadas para a
equidade na aprendizagem que acabaram por constituir aspectos fundamentais de sua
identidade e da cultura que lhe € propria, cujos principios norteadores, voltados as praticas
que valorizem a pluralidade dos sujeitos que nela atuam como estudantes, docentes e
gestores, de maneira a garantir uma educagdo inclusiva baseada no respeito as diferencas
individuais, estdo presentes no projeto pedagdgico da instituigdo desde 1996 (Gordo,
2010). Sob tais principios, em 2011, constituiu-se o processo de implementacdo das
atividades diferenciadas, a principio, para o primeiro ano do Ensino Fundamental I (EFI)
(Belintane, 2016). Ao longo dos anos, essas atividades foram ampliadas e aprimoradas
conjuntamente e, no atual Plano Escolar (2020), contemplam todos os anos escolares do
EFI, envolvendo Alfabetizagdao, Lingua Portuguesa e Matematica, ¢ ocorrem durante o
turno escolar e em dias especificos da semana, por meio de um trabalho conjunto entre
professoras, bolsistas e estagiarios. Para que ocorram, os alunos sdo reunidos em quatro
grupos de acordo com as suas formas e ritmos de aprendizagem, rompendo, desse modo,
com a forma escolar pautada numa configuragao temporal estruturada em uma relagao de
tempos, espacos e sujeitos especificos para um grupo de alunos de uma dada série e que

32 Universidade de Sdo Paulo — USP. Mestranda pelo Programa de Po6s-Graduacio da Faculdade de
Educacdo. E-mail: thaysflor@usp.br.

144




b

nao admite diversificagdo no universo escolar (Vincent; Lahire; Thin, 2001). A proposta
e organizacao das atividades, nesse sentido, assume o carater de reconfiguragcdo do tempo-
espago escolar, bem como o da relacdo pedagogica (Correia, Gallego, 2004), refletindo
uma cultura propria da EAFEUSP por meio dessa iniciativa. Nesse contexto, o conjunto
de teorias, ideias, principios, diretrizes, habitos e praticas da EAFEUSP constitui, no seu
interior, uma cultura préopria do espaco, numa singularidade - continua e persistente -, que
gera seu proprio produto (Vinao Frago, 2005). Tao logo, as praticas, também
compreendidas como formas de agir e pensar, mentalidades e comportamentos (Vinao
Frago, 2005), tendem a mobilizar e a instituir um saber-fazer docente caracteristico do
espaco. Do ponto de vista de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), a pratica docente mobiliza
relagdes complexas de saberes e conhecimentos. Nas praticas das professoras do EFI da
EAFEUSP, com o intuito de manter a continuidade das atividades diferenciadas, elas se
organizam em torno de um trabalho coletivo que envolve planejamento anual,
planejamentos semanais no decorrer do ano letivo, o desenvolvimento de materiais
didaticos e compartilhamento de recursos tecnologicos digitais. Perante tais dindmicas,
as professoras de cada ano escolar definem os objetivos de aprendizagem de cada um dos
quatro grupos e contextualizam as atividades levando em consideracdo o mesmo
curriculo, cujos conhecimentos privilegiam a diversidade, cultura oral e cultura brasileira;
e elaboram um tema comum que ¢ abordado com todas as criangas, variando apenas o
nivel de desafio e as estratégias de intervencao que contam com a colaboragao de bolsistas
e estagiarios. Assim, diante do exposto, indaga-se: de que modo o trabalho coletivo
pedagogico favorece a continuidade de atividades diferenciadas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I pela EAFEUSP? Quais saberes docentes sdo mobilizados e de que
modo se articulam para tal finalidade? Para isso, o presente estudo reuniu como fontes
nucleares: entrevistas e conversas sistematicas com uma das docentes que esteve a frente
da criagdo desse projeto - professora Kamila - e a interacdo em sala de aula e no
planejamento pedagodgico com esta mesma professora e as demais docentes que atuam
nos anos iniciais, professoras Alessandra, Priscilla ¢ Rosana; biografia das quatros
professoras anteriormente mencionadas; observacgdes das atividades diferenciadas no 1°
ano do EFI, segundo semestre de 2022, composto por trés turmas com 20 criancas cada -
totalizando 60 alunos -, bem como a observacgao do planejamento pedagdgico semestral,;
e documentos da escola produzidos desde 2011, tais como: Planos Escolares, Projeto
Atividades Diferenciadas e registros pedagogicos. A partir dos dados reunidos, a analise
deste trabalho mobilizou as perspectivas de historia de vida de Bueno, Catani e Sousa
(1998), Novoa (1992) e Passagi, Souza e Vicentini (2011); as concepcdes de saberes
profissionais dos professores de Tardif (2000) e Tardif, Lessard e Lahaye (1991); e o
conceito de cultura escolar, sobretudo, de Antonio Vifiao Frago (2001, 2005), Vinao Frago
e Escolano (2001) e Jos¢ Mario P. Azanha (1990/1991). Constatou-se que a articulagao
entre o trabalho coletivo pedagogico e incorporagdo de atividades diferenciadas nos anos
iniciais do EFI pela EAFEUSP consiste no protagonismo das professoras por meio da
mobilizagdo de saberes e conhecimentos diversos e complexificados que se entrelagam
entre as suas histoérias de vida, formagao docente e o cotidiano escolar, produzindo um
saber-fazer docente proprio a partir dessas interagdes, bem como a recriagdo dos tempos
e espagos da EAFEUSP com vistas a garantir seus principios educativos voltados a
diversidade e inclusdo.
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iniciais; Historias de vida de professoras; Escola de Aplicagao da FEUSP.
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INICIACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO BASICA: RELATOS DE
EXPERIENCIAS NO CONTEXTO SERGIPANO E ALAGOANO

Ménica Silveira Santana>

Josias Ivanildo Flores de Carvalho*

RESUMO: Este trabalho aborda relatos de experiéncias com a iniciagdo cientifica janior
em duas escolas, sendo uma do estado de Sergipe e outra no estado de Alagoas. A
abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, do tipo relato de experiéncia. Observa-se que os
estudantes, quando sdo orientados e inseridos em pesquisas de seu interesse, podem se
tornar protagonistas no espago escolar e social. Deste modo, ambos o0s projetos
demostraram, que fazer pesquisa na educagado bésica é possivel, e que em muito contribui
para a inovagao na escola e no engajamento dos estudantes e professores para tornar a
escola e a Geografia mais atrativas.

Palavras-chave: Iniciacdo cientifica; Geografia; Cidadania na escola.

INTRODUCAO

Na educacao bésica, o contexto atual ¢ desafiador. A abordagem dos conteudos de
forma tradicional e distante da realidade do aluno ndo atende as atuais demandas de
formacao, sendo assim, os docentes, precisam lan¢ar mao de estratégias que busquem
desenvolver nos discentes competéncias e habilidades indispensaveis para o século

vigente.

Nesse sentido, Vasconcelos (2017) salienta que o professor, na
contemporaneidade, deve estar em processo continuo de formacao, a fim de acompanhar
as transformagdes constantes pelas quais a sociedade tem passado e, dessa forma,
subsidiar o aprendizado do aluno da forma mais reflexiva e critica possivel. Nesse

13

contexto, “o valor da aprendizagem escolar estd justamente na sua capacidade de
introduzir os alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meio de mediacdes

cognitivas e interacionais providas pelo professor” (Libaneo, 2011, p. 29).

53 Professora da rede Estadual no Centro de Exceléncia Professor Abelardo Romero Dantas (CEPARD),
Lagarto, Sergipe. Mestra em Educagdo. E-mail: monica 0323 @hotmail.com
34 Professor da rede Estadual de Alagoas. Mestre em Geografia. E-mail: josias.carvalho@ufpe.br

148



mailto:monica_0323@hotmail.com
mailto:E-mail:%20josias.carvalho@ufpe.br

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ no Ensino Médio que
“ocorre ndo somente uma ampliagdo significativa na capacidade cognitiva dos jovens,
como também de seu repertdrio conceitual e de sua capacidade de articular informagdes
e conhecimentos” (Brasil, 2017, p. 547). Surge entdo, nessa fase, uma oportunidade
impar de se estimular e desenvolver a aquisi¢cao de habilidades multiplas, através do uso

de diferentes abordagens, sendo a iniciagdo cientifica uma delas.

Nessa etapa da educagdo basica, os discentes dispdem de maturidade
cognitiva maior, pois hd uma ampliacdo nas capacidades de observagdo, abstracdo e
memoria, oportunizando melhores condigdes de interpretagdo, e entendimento de

situagdes mais complexas (Brasil, 2017).

O presente artigo visa relatar duas experiéncias exitosas na educagdo basica, em
dois estados da regido nordeste, Sergipe e Alagoas. Ambos os projetos foram

desenvolvidos na rede publica estadual de ensino por professores de Geografia.

RELATANDO AS EXPERIENCIAS

No contexto sergipano, o projeto se desenvolveu com a temadtica voltada para
aquisi¢ao de habilidade no ambito da cartografia e da linguagem gréafica no ensino de
geografia. A ideia do projeto surge a partir da analise de dados de desempenho dos alunos
do Centro de Exceléncia Prof. Abelardo Romero Dantas nas avaliagdes a nivel nacional,

onde foi identificado um déficit de competéncias e habilidades nesse quesito.

Segundo dados de 2019 do site Foco Escola, que tem como objetivo catalogar o
desempenho dos alunos, por unidade federativa, nas avaliagdes em niveis federal e
estadual, tais como Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Avaliagcdo
Nacional da Alfabetizagdo (ANA), avaliacdoes diagndsticas estaduais € municipais, €
tornar esses dados mais acessiveis para consulta e como material diagnostico para apoiar
o professor no planejamento pedagogico, acompanhamento e pratica na sala de aula, a
situagdo do colégio foco desta pesquisa estd aquém do esperado, exigindo uma atencao

maior na mobiliza¢do de algumas competéncias e habilidades para o século XXI.
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Tratando especificamente das ciéncias humanas e sociais aplicadas, competéncia
de area 2, habilidade 6, que aborda a capacidade de interpretar diferentes representacdes
graficas e cartograficas do espago geografico na BNCC, os dados ndo mostram uma
evolucao consideravel e promissora, pois observam-se variagcdes negativas se for feito um

comparativo entre os anos apresentados.

No ano de 2012, o numero de acertos nas questdes que envolvem a habilidade
acima foi de 28,41%, seguido de 26,22% em 2013; 29,81% em 2014; 30,51% em
2015; 32,06% em 2016; 28,06% em 2017; 36,09% em 2018; e 28,18% em 2019. Nota-
se que as médias de acertos nas questdes que evolvem esse tipo de linguagem ficaram
sempre proximas ou abaixo dos 30%. Esses dados nos alertam, pois podem indicar um

déficit permanente no desenvolvimento dessa habilidade.

O maior propdsito desse trabalho foi tornar os envolvidos, sobretudo, bolsistas,
jovens multiplicadores de conhecimentos, solidarios e competentes, contribuindo nao sé
para o aprimoramento de seu conhecimento cartografico e geografico, mas para instiga-los

para a pesquisa e para a ciéncia.

Lecionar a disciplina Geografia tem demandado cada dia mais a aproximagdo da
teoria com a pratica para o desenvolvimento de verdadeiras habilidades de entendimento
do espago geografico por parte dos alunos. Alfabetizagdo cartografica e espacial ocorre
quando o aluno consegue entender e construir nogdes basicas de localizacao, organizagao,
representacdo e compreensdo da estrutura do espaco, elaboradas ativamente pelas
sociedades. Estudar e representar o espago geografico ¢ de suma importincia para o
reconhecimento do aluno enquanto agente transformador do meio em que vive

(Castrogiovanni; Callai; Kaercher, 2009).

Nesse contexto, o presente trabalho ¢ fruto de dois momentos. O primeiro, um
projeto de pesquisa vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica
(PIBIC-Junior) e financiado pela Fundacao de Apoio a Pesquisa e Inovagdo Tecnoldgica
(Fapitec), de Sergipe, iniciado em novembro de 2021 e finalizado em novembro de 2022,
que teve como uma de suas etapas a construgdo de uma disciplina eletiva de publico-alvo
misto, ou seja, contemplou alunos das trés séries do Ensino Médio, intitulada Mobilizando

habilidades geograficas indispensaveis para o século XXI: vamos ampliar a sua visdo de
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mundo a partir da linguagem grdfica e cartogrdfica?. A disciplina eletiva teve duragao

de 40 horas-aula, e vigéncia de marco a julho de 2022.

A culminancia do projeto ocorreu tanto na escola, a partir do evento interno de
culminancia das eletivas, como também na participacao da bolsista na Feira Estadual de
Ciéncias, Artes e Tecnologias (Cienart), que ocorre anualmente na Universidade Federal
de Sergipe (UFS). Na oportunidade, a pesquisa foi partilhada via apresentacdo de banner
e publicacdo no livro de resumos do evento. Essa participagdo se deu na edi¢ao de outubro

de 2022.

Dando continuidade ao projeto, mas nao mais vinculado a Fapitec, foi oferecido
aos alunos o itinerario formativo Transformagoes do Espa¢o Geogrdfico e Sociedade, cujo
publico-alvo foram os discentes matriculados no segundo ano do Ensino Médio. O
itinerario teve inicio em margo de 2023 e foi finalizado em julho do mesmo ano. Assim
como na eletiva, cada itinerario formativo tem duracao de um semestre e carga horaria de

2 aulas semanais.

No que tange aos envolvidos na pesquisa, além da professora orientadora, tivemos
o apoio direto da aluna bolsista de PIBIC-Junior, de 25 alunos que participaram da eletiva,
de 30 alunos, sendo 10 de cada etapa do Ensino Médio, que responderam ao simulado
diagnostico, e de 4 turmas de 35 alunos cada, que realizaram o estudo do meio como

atividade de encerramento do itinerario formativo.

Ja em relagdo ao contexto alagoano, o projeto ciéncia geografica para a
constru¢do do protagonismo e da cidadania jovem — PIBIC Jr., foi um projeto de pesquisa
de iniciagdo cientifica jovem, financiando pela Fundacao de Amparo a Pesquisa do estado
de Alagoas — FAPEAL, com a participagdo de estudantes do Ensino Médio regular e
integral, da Escola Estadual Saturnino de Souza, da cidade de Matriz de Camaragibe, que
envolveu 18 estudantes e um professor orientador. O supracitado projeto foi
desenvolvido entre junho de 2023 a maio de 2024, e as acdes envolveram 10
estudantes bolsistas e 8 voluntarios. O objetivo central do projeto foi pesquisar e intervir
na realidade escolar e social dos estudantes e da comunidade escolar, vislumbrando mudar
a realidade de bullying e outras formas de violéncia presente no espaco geografico

que estdo modificando a normalidade escolar e gerando consequéncias aos estudantes,
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conforme Pessanha ¢ Gomes (2014). Para tanto, conceitos da Geografia foram

mobilizados, como: espaco geografico, territorio e relagdes de poder a partir de Santos

(2003) e Cavalcante (2008).

O projeto foi estruturado em cinco etapas, no intuito de proporcionar aos

estudantes o entendimento das etapas de desenvolvimento de uma pesquisa, a construgao

de uma rotina de estudos e a constante atengdo no planejar e replanejar o proposto

inicialmente a partir do l6cus de atuagdo, conforme pode ser visualizado no quadro a

seguir, que traz um panorama de toda a sistematizagdo da proposta.

Esse planejamento abaixo, foi essencial para que as atividades fossem realizadas

com sucesso. Observou-se que, por meio das agdes realizadas, os estudantes conseguiram

desenvolver competéncias para a pesquisa, o estudo e a intervengao social, corroborando

para a formacao de jovens cidaddos que, possuidores de conhecimentos geograficos e

diversos, poderdo contribuir na mudanga da sociedade e, atenta os fendmenos espaciais,

que sdo necessarios como aponta Santos (2022).

Quadro 1 - etapas e atividades do projeto

UFPE, Espacgo
Ciéncia—PE,
CECINE-
UFPE, IFAL,
campus
Maragogi; e
participagdo em
eventos
cientificos

Maria Antonia de
Oliveira e Escola
Municipal Dona
Sofia de Goes
Monteiro (NURE).

1* ETAPA 2° ETAPA 3" ETAPA 4" ETAPA 5 ETAPA
Aprendendo a | Conhecendo | Elaborando agdes Execucdo das Trabalhando com
fazer pesquisa. espacos de deinterveng¢dono | agdes elaboradas. | os dados coletados

produgdo de espago escolar. por meio da
ciéncia. observagao, dialogo
ecoletade
informacdes com o
publico escolar.
ATIVIDADES | ATIVIDADES | ATIVIDADES ATIVIDADES ATIVIDADES
Leitura, escrita e | Excursdes Construgao de Realizagdo da Organizagdo de trés
encontrospara | pedagogicas palestra sobre o | palestra Bullying |grupos para
reflexdode para espacos de |bullying e na Escola Estadual |tabulacdo, andlise e
artigos Produgdo de violéncia escolar. | Saturninode Souza | escrita dos dados
cientificos. ciéncia, como Escola Estadual coletados por meio

do google Forms
sobre o impacto da
palestra sobre o
Bullying na Escola
Estadual Saturnino
de Souza.
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como: SINPET
e Semana da
inovagao

10° GEE, com
apresentacdo de
artigo e banner.

CONSIDERACOES FINAIS

No ambito de Sergipe, diagnosticou-se um aprendizado mais efetivo dos conceitos
geograficos e da linguagem gréfica e cartografica nos discentes que participaram tanto da
pesquisa, quanto da eletiva e do itinerario formativo, observando os resultados obtidos

durante as atividades propostas ao longo do percurso das duas disciplinas.

Em relagdo ao projeto do estado de Alagoas, as leituras, debates e fichamentos,
atrelado a participacdo em eventos, a confeccao de palestras e a andlise das agdes realizadas
convergiram para que o projeto alcancasse é€xito e assim formasse estudantes mais

auténomos, criticos e propositivos sobre a realidade espacial que vivem.

Deste modo, ambos os projetos demostraram que, fazer pesquisa na educacao
basica ¢ possivel, € que em muito contribui para a inovagdo na escola e no engajamento

dos estudantes e professores para tornar a escola e a Geografia mais atrativas.

REFERENCIAS

CAVALCANTI, L. S. A Geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas-SP: Papirus, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagao (MEC). Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
educagao ¢ abase. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.
pdf>. Acesso em: 8 mar. 2020.

CASTROGIOVANNI, Antonio; CALLAI, Helena Copetti; KAERCHER, Nestor
André. Ensino de Geografia: praticas e textualizagdes do cotidiano. Porto alegre:

Mediacao, 2009.

FOCO ESCOLA. Mapa de Habilidades-evolucio do grau de dominio.

153



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Disponivel em: <https://focoescola.com.br/enem/mapa/map/descritor/evolucao-grau
dominio?resultable type=school&resultable id=28011104&feature=enem&year=2019&s
ubject id=2&class_group id=6&resource=map&skill 1d=24006&skill level=1>.
Acesso em: 5 jul. 2021.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, Adeus Professora? novas exigéncias
educacionais e profissao docente. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Colegdo questdes da
nossa €poca; v. 2).

PESSANHA, A. F; GOMES, M. S. V. O respeito a diversidade e a formagao social do
individuo: uma andlise do bullying sofrido por criangas advindas de familias
homoafetivas. Opinion Juridica, Medellin, Colombia, v. 13, n. 25, p. 51-68, Enero-
Junio de 2014.

SANTOS, M. Técnica, Espaco, Tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico-
informacional. 5. ed. EDUSP. Sao Paulo, 2013.

SANTOS, S. F. K. Praticas Geograficas: por um ensino cidadao. Revista Contexto
Geografico, v. 7,n. 13, p. 66-72, 2022. Disponivel em: <https://doi.org/10.28998/
contegeo.v7il13.13234>.

SELBACH, Simone; ANTUNES, Celso (Org.). Geografia e didatica. Petropolis: Vozes,
2010.

VASCONCELOS, Carlos Alberto de. Interfaces interativas na educac¢ao a distancia:
estudo sobre cursos de Geografia. Recife: Editora UFPE, 2017.

154


https://focoescola.com.br/enem/mapa/map/descritor/evolucao-grau%20dominio?resultable_type=school&resultable_id=28011104&feature=enem&year=2019&subject_id=2&class_group_id=6&resource=map&skill_id=24006&skill_level=1
https://focoescola.com.br/enem/mapa/map/descritor/evolucao-grau%20dominio?resultable_type=school&resultable_id=28011104&feature=enem&year=2019&subject_id=2&class_group_id=6&resource=map&skill_id=24006&skill_level=1
https://focoescola.com.br/enem/mapa/map/descritor/evolucao-grau%20dominio?resultable_type=school&resultable_id=28011104&feature=enem&year=2019&subject_id=2&class_group_id=6&resource=map&skill_id=24006&skill_level=1
https://focoescola.com.br/enem/mapa/map/descritor/evolucao-grau%20dominio?resultable_type=school&resultable_id=28011104&feature=enem&year=2019&subject_id=2&class_group_id=6&resource=map&skill_id=24006&skill_level=1

A HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA DAS PESSOAS DEFICIENTES NO
ESTADO DE SERGIPE

Cecilia Tavares dos Santos>>

RESUMO: Este artigo realiza uma analise historica da educagdo inclusiva para pessoas
com deficiéncia em Sergipe. A pesquisa, uma revisao sistematica da literatura, investigou
como a exclusdo de individuos com deficiéncia tem sido uma constante historica, mas
com avang¢os impulsionados por politicas publicas. Em Sergipe, a educagdo inclusiva
progrediu lentamente até meados do século XX, ganhando impulso significativo com o
governo Albano Franco na década de 1990, através de parcerias com Cuba e instituigdes
locais. O estudo destaca figuras-chave que impulsionaram a inclusdo, desde as primeiras
denuncias sobre a falta de escolas até as politicas mais recentes. Conclui-se que a
intervengao de individuos e governos foi crucial para o sucesso da integracao educacional
de pessoas com deficiéncia no estado.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Inclusiva; Pessoas com Deficiéncia; Sergipe; Historia
da Educacao; Politicas Publicas.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma analise a respeito da histéria da
educacdo inclusiva das pessoas com defici€ncias no estado de Sergipe. Percebe-se que
desde os primordios da civilizagdo até os dias atuais, ser diferente de forma fisica causa
espanto, admiragao e, principalmente, exclusdo, o que reverbera para o retrocesso da
sociedade civil e organizada, mesmo com avangos de muitas politicas publicas a favor da
inclusdo dessas pessoas. No Brasil a cultura e a politica sdo pontos fortes de dominagao
da populacdo, desde a formacdo desse territorio, afetando o campo educacional.
Intelectuais, corroboraram desde os primoérdios da civilizagdo brasileira para entender e
direcionar essas concepgdes e praticas, ¢ como elas foram construidas para poder
entenderem essas perspectivas de forma mais abrangente, como a alfabetizacao

educacional como um todo e sua construcio (Santos; Souza; Mendonca, 2015).
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Em Roma, fossem ricos e pobres, as pessoas sacrificavam seus filhos se nascessem
com algum tipo de deficiéncia. Além disso, as cidades espartanas conhecidas pelos seus
militarismos, quando os bebés adquiriram alguma deficiéncia, eram arremessados ao mar
ou outros precipicios. Ja na cidade de Atenas, quem tinha deficiéncia eram amparados
pelas ideias Aristotélicas na qual a sociedade mantinha todo o respeito (Costa; Barbosa;

Souza, 2016).

No entanto, aacerca da educacdo dos individuos com deficiéncias, ndo existia
inspiracdo para fazer o processo de inclusdo, que poderia solucionar os problemas
relacionados a educacdo dessas pessoas. Assim, julgavam que tais deficiéncias
abalizavam a aptidao da aprendizagem de forma a impedir sua evolugado (Costa; Barbosa;

Souza, 2016).

Indubitavelmente, a educagdo em Sergipe se deu de forma lenta no periodo de
1920 ¢ 1960. Nessa fase, a ciéncia nao tinha avancado na area da saide como vacinacgao,

desinfeccao, entre outros (Santos; Souza; Mendonga, 2015).

No contexto da inclusdo escolar no estado de Sergipe, o governo Albano Pimentel
do Prado Franco, foi apontado como politico que mais desenvolveu politica para os
campos educacionais, inclusive a inclusdo de pessoas com deficiéncia no campo
educacional. Assim, essa gestdo se conveniou com o Centro Latino-Americano de
educacdo especial de Cuba, em 1996, submetendo a secretaria de educacao especial, como
também o centro de referéncia de educagdo especial do estado de Sergipe-CREESE,
conveniando-se também com o Departamento de Educag¢dao-DED/UFS, fornecendo

cursos aos docentes das duas instituicdes (Cruz; Souza, 2017).

METODO
Tipo de Estudo

Trata-se de uma revisdo sistematica da literatura pautada na: 1) questdo de
pesquisa que norteou toda a pesquisa para fazer a estratégia de busca; foram utilizadas 3
fontes com base na literatura de busca para descoberta dessa pesquisa; 2) os critérios de

inclusdo.
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Base de dados consulta e estratégias de busca

O levantamento da pesquisa foi realizado em duas bases, Scielo e o google
académico. A pergunta norteadora: Como se deu a intervengdo escolar dos alunos com

deficiéncia, que emergiram a um processo de alfabetizacdo no estado de Sergipe Sergipe?

Critério de inclusao e exclusiao dos artigos

Foram incluidos na pesquisa trabalhos de acordo com os temas semelhantes a
historia da educacdo inclusiva em Sergipe; foram incluidos somente os artigos da lingua

portuguesa.

Para os critérios de inclusdo, foram excluidos estudos que ndo estavam

relacionados ao tema abordado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa ¢ de caracteristica bibliografica, e retrata a historia da educacao das
pessoas com deficiéncia no estado de Sergipe, considerando os temas de acordo com os
objetivos proposto, escolhida metodologicamente através de estudos teodricos (revisao
sistemdtica da literatura e discussdo a respeito da historia da educagdo das pessoas com

deficiéncia no estado.

Inicialmente, sdo apresentados artigos que expressam como as pessoas com
deficiéncia eram desprezados pelas sociedades que pertenciam e como a revolucao
francesa e seus ideais foi um dos passos fundamentais para a inclusdo dessas pessoas.
Assim, relata também a historia educacional desses povos e suas lutas até os dias atuais.
Os primoérdios da educacao inclusiva em Sergipe no final do século XIX quando comeca
as transformacdes educacionais brasileiras se d4 também no estado; alguns governos
foram fundamentais em Sergipe para o processo de inclusdo educacional, como o
deputado Antonio Manoel de carvalho Neto que, numa conferéncia, denuncia a auséncia
de escolas para os povos ditos anormais, sendo um dos primeiros marcos para integragao

dessa populacdo. Além disso, o ex-governador Albano Franco, em parceria com o
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governo de Cuba, deu passos concretos de integragdo, além de intelectuais que

contribuiram para inser¢do dessas pessoas na sociedade.

Assim, os individuos que emergiram a um processo de integragao educacional em
Sergipe foram alcancados com éxito ao longo da histéria. De forma geral, a revisdo da
literatura possibilitou entender como se deu o processo de inclusao das pessoas com
deficiéncia no estado de Sergipe, além de esbogar as pessoas que interviram para que essa

inclusdo tivesse éxito no estado.
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EIXO 4: TECNOLOGIAS, COMUNICACAO E EDUCACAO

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS DA EDUCACAO ESCOLAR:
UMA DISCUSSAO SOBRE AVANCOS E DESAFIOS

Jully Caroline Santos Nascimento®

RESUMO: Este artigo discute o impacto da tecnologia na educagao brasileira, abordando
seus desafios e oportunidades. A evolucdo do cenario educacional brasileiro, da TV e
projetores a computadores e softwares avangados, ¢ analisada. Destaca-se a necessidade
de formacao continuada e engajamento dos professores, bem como a intencionalidade dos
alunos no uso das tecnologias. A pesquisa aponta a persisténcia de um uso conservador
da tecnologia e a desigualdade digital como obsticulos. Conclui-se que a integracdo
tecnologica na educacdao ¢ um processo complexo que exige agdes coletivas, politicas
publicas e um olhar critico-reflexivo, visando uma alfabetizagao digital abrangente e um
desenvolvimento estudantil integral.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia na Educacgdo; Desafios Educacionais; Alfabetiza¢ao
Digital; Formacao de Professores; Desigualdade Digital.

INTRODUCAO

No cenario em mutacao continua das tecnologias, ¢ primordial construir espagos
de debates sobre como elas estdo impactando o contexto educacional. O objetivo principal
deste trabalho ¢ indagar a repercussao do uso de recursos tecnoldgicos em meio aos
desafios e oportunidades que surgem dessa integracdo no processo de ensino e
aprendizagem. Para embasar o estudo, por sua vez, ¢ realizada uma revisao da literatura
especializada, destacando beneficios, dificuldades e implicagdes relevantes de tais
ferramentas. Além disso, ¢ imprescindivel ressaltar a influéncia da cultura escolar, a
importancia de uma abordagem interdisciplinar, bem como discutir o processo que segue

no contexto brasileiro na implementacao da educacao para e pela tecnologia.
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No Brasil, a tecnologia na educagdo passou por uma evolugdo significativa ao
longo dos anos, com seus conceitos € praticas em constante transformagao. Inicialmente,
a utilizacdo da tecnologia nas escolas se restringia a ferramentas convencionais, como
projetores e televisdes, limitando o avango tecnoldgico em ambientes educacionais. No
entanto, com o avanco da tecnologia digital, houve uma mudanga notavel no cenario
educacional. A introducao de computadores, tablets e lousas interativas revolucionou a
forma como os alunos adquirem conhecimento, enquanto os professores aprimoram seus
métodos instrucionais (Damasceno; Oliveira, 2021). Essa evolucdo abriu caminho para a
integracao de softwares educacionais de ponta, uma ampla variedade de recursos online
e ambientes imersivos de aprendizagem virtual, com o objetivo de proporcionar

experiéncias de aprendizagem inovadoras, personalizadas e interativas.

No entanto, para que os professores usem a tecnologia de forma eficaz na
educacdo, € necessario fornecer mais acesso ao treinamento ¢ desenvolvimento
profissional. Alias, as instituigdes educacionais devem oferecer mais apoio € recursos
para garantir que os professores adquiram uma formagdo eficiente. Também ¢&
fundamental que haja uma mudanca de mentalidade entre os educadores, a fim de que
adotem a tecnologia como uma ferramenta valiosa e necessdria, para aprimorar a
experiéncia de aprendizagem (Dusi; Pedrosa; Santos, 2024). Entretanto, ¢ preciso antes
de qualquer coisa desenvolver a motivagdo nos profissionais, para que as tecnologias
passem a fazer sentido em suas estratégias de ensino. E imprescindivel enfatizar que o
verdadeiro impulso para a utiliza¢do das tecnologias no ensino deve vir antes de qualquer
acumulagdo de certificados e participacdo em cursos de “atualiza¢do”. A formagao dos
professores exige um genuino engajamento e envolvimento dos educadores com as novas
ferramentas e praticas pedagogicas, constituindo uma verdadeira transformagdo dos
métodos didaticos. Somente dessa forma, serda possivel explorar todo o potencial
educativo das tecnologias, permitindo que os professores atuem como facilitadores do
processo de aprendizagem, sendo incentivadores (e sendo incentivados), capazes de
promover mudancas significativas e positivas na forma como a educagdo ¢ concebida,

desenvolvida e vivenciada.

Na mesma propor¢do, os alunos precisam atribuir intencionalidade no uso das

TIC’s em proveito de uma educacdo mais efetiva em sala de aula com as demandas do

160




século XXI. Entendendo as tecnologias como algo de fato 1util para a formacgdo de
habilidades para a vida e ndo apenas para ganhar pontos na disciplina ou “cumprir tabela”
na instituicdo escolar. Inclusive, “por vezes as criangas € os jovens, em permanente,
intenso e prolongado contato com os meios digitais, estdo ainda mais bem informados

que os professores absorvidos pelas tarefas profissionais (Lima, 2001, p. 10).

Outrossim, considera-se que o acesso a tecnologia ndo ¢ suficiente por si s6. Ao
passo que promover a alfabetizacdo digital capacita os alunos ndo apenas a usarem a
tecnologia, mas também a compreenderem e avaliarem as informagdes encontradas

online, desenvolvendo andlise de pesquisa e pensamento critico.

Nesse sentido, somente por meio de agdes concretas e compromisso coletivo, sera
possivel superar as desigualdades digitais e garantir que os estudantes tenham as mesmas

oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

Nao menos importante, a integracao da tecnologia na cultura escolar de nosso pais,

ainda pouco flexivel, € um ponto basilar para compreender que existe

uma crise paradigmatica na educag@o no que se refere ao uso das
tecnologias digitais. Logo, € preciso aproveitar essa crise e conviver
com ela, adquirindo um novo olhar que supere as praticas pedagogicas
conservadoras para realizar o caminho da transicdo. E dificil perder os
velhos habitos, vencer as resisténcias, os velhos métodos em sala de
aula e os velhos paradigmas, mas ¢ necessario atualizar-se,
desequilibrar-se, readaptar-se ao novo, ao desconhecido, ao que gera
inseguranca (Behar; Leite; Primo, 2005, p. 53).

Apesar do surgimento de ambientes que suportam esses novos espacos de
aprendizagem, ¢ comum a prevaléncia de casos em que a tecnologia ¢ utilizada de maneira
convencional, de maneira conservadora, linear e hierdrquica. Neste contexto, nao existem
mudancas nas estratégias utilizadas e a tecnologia ¢ utilizada para manter o ensino focado
nos resultados. Por isso, reconhecer essa situagdo se faz uma necessidade constante, uma
vez que ela esta presente em diversas instituicdes. Assim, ¢ essencial destacar o processo

de constru¢ao do conhecimento, da autonomia, da interacdo e a formacao de espacos

colaborativos.

Outro ponto crucial no processo educativo concerne a falta de infraestrutura

tecnoldgica nas escolas e a propria falta de recursos dos alunos, gerada pela desigualdade
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de acesso e participacdo na educacdo para tecnologia. Essa realidade representa um
obstaculo para a promo¢ao de uma sociedade mais inclusiva e preparada para as
demandas do mundo moderno; um desafio a ser enfrentado, principalmente nas dreas mais
remotas, o que dificulta a incorporagdo plena das tecnologias no ambiente educacional.
Por exemplo, a falta de acesso a internet e de equipamentos tecnoldgicos pode impedir a
participagdo de alguns alunos nas atividades escolares. Por outro lado, as politicas
publicas t€ém a funcdo de promover a educagdo para tecnologia, a exemplo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e a propria Lei de Diretrizes e Bases, atuando na redugao
das desigualdades de acesso e participacao e na melhoria da infraestrutura das institui¢des

educacionais.

Em suma, a integra¢do da tecnologia na educagao escolar ¢ um processo complexo
e multifacetado, que envolve ndo somente os atores escolares, mas toda a sociedade. Ao
fornecer oportunidades de desenvolvimento profissional para os professores as suas
habilidades tecnologicas e conhecimento pedagogico tendem a aprimorar o processo de
alfabetizagdo digital no Brasil. Além do que, as experiéncias ¢ o feedback dos alunos
devem ser levados em conta ao projetar e implementar atividades de aprendizagem
habilitadas pela tecnologia. Compreender suas necessidades, preferéncias e desafios pode
ajudar os educadores a adaptarem sua abordagem a integragao de tecnologia. Através das
tecnologias, € possivel estabelecer canais de comunicagdo mais ageis e eficazes, como e-
mails, mensagens instantaneas, foruns de discussdo e videoconferéncias. Tudo isso
permite que davidas sejam esclarecidas de forma mais direta, que os alunos recebam
feedbacks mais individualizados, e que as trocas de ideias sejam intensificadas. No
entanto, ¢ importante ressaltar que o uso das tecnologias na educagdo requer um olhar
critico, reflexivo e responsavel. Portanto, a integragdo da tecnologia no ambiente escolar
possibilita uma educac¢do mais atualizada, personalizada e significativa, promovendo o
desenvolvimento integral dos estudantes e preparando-os para se destacarem em um

mundo cada vez mais globalizado e digitalizado.
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BENEFICIOS E RISCOS DO AMBIENTE DIGITAL PARA A EDUCACAO

Barbara Bettina Oliveira Souza®’
Josefa Manuela dos Santos %

Gessica Maria Amarante Concei¢io>’

RESUMO: O avango tecnoldgico tem transformado profundamente o cenario
educacional, criando oportunidades e desafios. Este estudo explora os beneficios e riscos
do ambiente digital para a educagdo, considerando tanto as oportunidades que a
tecnologia oferece quanto os desafios que ela impde. A pesquisa, de natureza qualitativa
e fundamentada em revisdo bibliografica, evidencia que o ambiente digital proporciona
acessibilidade a informagdo, personaliza¢do do aprendizado e maior colaboragdo. No
entanto, desafios como a sobrecarga de informacgdes, dependéncia tecnoldgica, questdes
de inclusdo digital e riscos relacionados a seguranga e privacidade precisam ser
considerados. Para maximizar os beneficios e mitigar os riscos, ¢ essencial capacitar
continuamente os educadores, adotar politicas inclusivas e promover praticas equilibradas
no uso das tecnologias digitais. Assim, o ambiente digital pode se consolidar como um
catalisador para a transformagdo educacional, desde que acompanhado de uma
abordagem estratégica e cuidadosa.

PALAVRAS-CHAVE: Ambiente digital educacional; Tecnologia na educagao;
Beneficios; Desafios.

INTRODUCAO

A insercao da tecnologia no ambiente educacional ¢ um tema de crescente
relevancia, especialmente em um mundo onde a informagao estd amplamente acessivel e
a digitalizacdo se torna cada vez mais presente no cotidiano. Enquanto os ambientes
digitais oferecem uma gama de beneficios, como o aumento do acesso ao conhecimento
e a facilitagdo do aprendizado colaborativo, eles também apresentam riscos, como a

distracdo, a sobrecarga de informagdes e a desigualdade de acesso, que devem ser
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cuidadosamente considerados para garantir que o potencial dessas tecnologias seja

plenamente realizado.

Além disso, a falta de capacitagdo dos educadores para utilizar as novas
tecnologias representa um dos principais obstaculos enfrentados nas instituigdes de
ensino. Como apontam Silva e Girotti (2020), muitos educadores tém lidado com
dificuldades diarias para obter salas com boas instalagdes, novos equipamentos € recursos
relevantes para a realizacdo de um ensino de qualidade. Essa realidade pode levar a
desmotivacdo tanto de alunos quanto de professores, comprometendo a efetividade do

processo de ensino e aprendizagem.

A pandemia de COVID-19 acelerou a adocdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, transformando a forma como o ensino ¢ ministrado. As salas de aula
fisicas foram substituidas por ambientes virtuais, e aplicativos diversos oferecidos pelas
TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagao). Embora essa transi¢ao tenha
possibilitado a continuidade do ensino em tempos de crise, também trouxe a tona desafios
significativos, como a necessidade de garantir a inclusdo digital e a qualidade do

aprendizado em um ambiente virtual.

Este artigo tem como objetivo explorar os beneficios e riscos do ambiente digital
para a educacao, considerando tanto as oportunidades que a tecnologia oferece quanto os
desafios que ela impde. Para a realizagdo deste estudo, adotou-se uma abordagem
qualitativa como método, caracterizada pela andlise profunda de fendomenos em seus
contextos sociais, buscando compreender significados a partir das interagdes e praticas

observadas.

Segundo Creswell (2013), a pesquisa qualitativa permite a exploracao detalhada
de fenomenos complexos, oferecendo uma compreensdo rica e contextualizada dos
aspectos estudados. A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa bibliografica,
fundamentada na revisdo de literatura existente, utilizando fontes ja publicadas sobre o
tema, conforme explicado por Gil (2008), para atingir os objetivos propostos pela

investigacao.
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BENEFICIOS DO AMBIENTE DIGITAL NA EDUCACAO

O ambiente digital tem revolucionado a educagdo, trazendo uma série de
beneficios tanto para educadores quanto para alunos. Um dos principais beneficios ¢ a
acessibilidade a informagdo, permitindo o acesso a uma vasta gama de recursos, como
livros, artigos, videos e plataformas de aprendizado, enriquecendo o processo
educacional. Essa acessibilidade, destacada por Lino e Kempfer (2022), foi fundamental
durante a pandemia de COVID-19, ao garantir a continuidade do ensino. Além disso, a
tecnologia possibilita que os alunos aprendam no seu proprio ritmo, promovendo a

autonomia ¢ a democratizacdo do conhecimento.

Outro beneficio importante ¢ a personalizacdo do ensino. Ferramentas digitais
permitem que educadores adaptem suas metodologias as necessidades individuais dos
alunos, proporcionando experiéncias de aprendizado mais eficazes e engajadoras. Como
aponta Picciano (2017), essa personalizagdo atende a diferentes estilos e ritmos de

aprendizagem, aumentando a motivag¢ao dos estudantes.

A colaboragdo e a interacdo também sdo facilitadas no ambiente digital.
Plataformas virtuais de aprendizagem permitem que alunos e professores interajam de
forma continua, troquem ideias e trabalhem juntos em projetos, o que fortalece
habilidades de trabalho em equipe e prepara os alunos para o mercado de trabalho (Bates,
2019). Essa interacao enriquece a experiéncia educacional, tornando o aprendizado mais

dindmico e participativo.

Além disso, o ambiente digital oferece flexibilidade, permitindo que os alunos
acessem contetdos a qualquer momento e de qualquer lugar, adaptando o aprendizado as
suas rotinas pessoais. Isso € especialmente Util para estudantes que precisam conciliar

estudo com outras responsabilidades (Means et al., 2013).

Por fim, a formag¢do continua dos educadores ¢ essencial para que as tecnologias
digitais sejam usadas de forma eficaz, maximizando seus beneficios na promo¢ao de uma

educagao mais inclusiva, colaborativa e personalizada (Freitas, 2024).
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RISCOS E DESAFIOS DO AMBIENTE DIGITAL

O ambiente digital oferece inimeras vantagens, mas também apresenta uma série
de riscos e desafios significativos que precisam ser abordados. Um dos principais desafios
¢ a sobrecarga de informacdes. Com o volume crescente de dados disponiveis, tanto para
estudantes quanto para educadores, pode ser dificil filtrar informagdes relevantes e evitar

a sobrecarga cognitiva.

Bawden e Robinson (2012) destacam que a sobrecarga de informagdes pode levar
a niveis elevados de estresse e ansiedade, prejudicando a eficacia do aprendizado e
afetando a satide mental. A capacidade de gerenciar e processar grandes volumes de

informacao torna-se cada vez mais crucial em um ambiente digital saturado.

Outro desafio importante ¢ a dependéncia e o vicio em tecnologia. O uso excessivo
de dispositivos eletronicos pode impactar negativamente a satde fisica e mental dos
individuos, especialmente dos jovens. Santos et al. (2023 apud Almeida, 2018) observam
que o consumo desmedido de midias digitais pode causar distarbios do sono, dificuldades
de concentragdo e problemas de saide como a sindrome do olho seco. A promogao de um
uso equilibrado da tecnologia, junto com a incorporacdo de atividades offline como
exercicios fisicos e leitura, sdo essenciais para garantir um desenvolvimento saudavel e

prevenir os efeitos adversos do uso excessivo.

Além disso, a questdo da inclusdo digital continua a ser um desafio significativo.
Apesar do crescimento do acesso a internet, ainda existem comunidades e grupos sociais
que enfrentam barreiras significativas para usufruir plenamente das praticas digitais.
Santos et al. (2023 apud Almeida, 2019) ressaltam que a falta de infraestrutura adequada
e a baixa familiaridade com a tecnologia podem excluir individuos € comunidades do
ambiente digital, exacerbando desigualdades existentes. Politicas ptiblicas que promovam
a inclusdo digital e programas de capacitag¢do tecnologica sdo fundamentais para garantir

que todos tenham acesso equitativo as oportunidades oferecidas pela tecnologia.

Outro aspecto critico ¢ o risco de seguranga e privacidade online. A quantidade
crescente de dados pessoais armazenados e compartilhados na internet pode levar a
problemas como roubo de identidade e uso indevido de informagdes pessoais. Estudos

como o de Pereira (2019) apontam a importancia de promover a conscientizagdo sobre
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praticas seguras na internet, como o uso de senhas fortes e a protecdo contra phishing,

para proteger a privacidade dos usuarios.

Esses desafios exigem uma abordagem cuidadosa e estratégica para garantir que
os beneficios do ambiente digital sejam aproveitados de forma eficaz, ao mesmo tempo
em que se mitigam os riscos associados. A promog¢ao da literacia digital, a formagao
continua dos educadores e a implementacao de politicas inclusivas sdo passos essenciais
para enfrentar esses desafios e criar um ambiente digital mais seguro, equitativo e

acessivel para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O avango tecnoldgico tem transformado profundamente a educagdo, oferecendo
oportunidades significativas para a melhoria do ensino e da aprendizagem. Este artigo
explorou as vantagens, beneficios ¢ desafios do ambiente digital na educagdo, com o
objetivo de compreender como essas tecnologias impactam o processo educativo e
identificar estratégias para maximizar seus beneficios enquanto se enfrentam os desafios

especificos.

Conforme discutido, o ambiente digital proporciona vantagens como o aumento
da acessibilidade a informacgao, a personalizacdo do aprendizado e a facilitagdo da
colaboracdo entre alunos e educadores. A tecnologia permite que o ensino seja adaptado
as necessidades individuais dos alunos, promove a autonomia e o engajamento, ¢ oferece
recursos dindmicos que enriquecem a experiéncia educacional. Além disso, a
flexibilidade oferecida pelos ambientes virtuais de aprendizagem ¢ benéfica para

estudantes que precisam equilibrar seus estudos com outras responsabilidades.

Entretanto, os desafios associados ao ambiente digital sao igualmente relevantes.
A sobrecarga de informagdes pode levar a estresse e ansiedade, enquanto a dependéncia
excessiva da tecnologia pode afetar negativamente a saude fisica e mental. A inclusdo
digital continua sendo um desafio importante, com algumas comunidades e grupos sociais
enfrentando barreiras para o acesso equitativo as tecnologias. Ademais, a seguranca e

privacidade online sdo preocupagdes constantes que exigem atencdo e praticas seguras.
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O objetivo deste estudo foi destacar tanto as oportunidades quanto os desafios
apresentados pelo ambiente digital, enfatizando a importancia de uma abordagem
equilibrada e estratégica. Para que as tecnologias digitais sejam efetivas na educacao, ¢
fundamental investir na formagdo continua dos educadores, implementar politicas

inclusivas e promover praticas seguras € equilibradas no uso da tecnologia.

Em conclusdo, o ambiente digital tem o potencial de transformar a educacdo de
maneira substancial, desde que sejam adotadas medidas para enfrentar os desafios
identificados. A integracdo eficaz da tecnologia na educagdo depende de um esforco
conjunto para maximizar seus beneficios e minimizar seus riscos, garantindo que todos
os envolvidos no processo educativo possam usufruir das oportunidades oferecidas pela

era digital.
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CARTOGRAFIA DE UMA VIVENCIA DE INCLUSAO COM TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS NA EDUCACAO SUPERIOR

Jessica de Lima Basilio®
Mara Kessler Ustra®!

Sandro Rogério Vargas Ustra®

RESUMO: Este artigo aborda os desafios e oportunidades da inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, com foco nas tecnologias assistivas. Através de uma
pesquisa cartografica e da vivéncia de uma monitora em um curso de Ciéncia da
Computacdao na UEMG, investigou-se o apoio necessario para estudantes com deficiéncia
motora e cognitiva. O estudo revelou a importancia de adaptacdes em avaliagdes € 0 uso
de recursos como capa de teclado. Apesar da falta de apoio estatal, a universidade oferece
bolsas de monitoria. Conclui-se que, embora o estudante possua grande potencial, a
inclusdo plena exige a ampliacdo das tecnologias assistivas € uma responsabilidade
institucional compartilhada para garantir a afiliagdo académica e a equidade educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Inclusiva; Tecnologias Assistivas; Ensino Superior;
Deficiéncia; Afiliacdo Académica.

INTRODUCAO

O processo de democratizagdo do acesso e de garantia de permanéncia das pessoas
com deficiéncia na educagdo superior ainda corresponde a um significativo obstaculo para
a inclusdo plena. Apesar dos avangos obtidos em termos de politicas publicas, como
reserva de vagas, assisténcia e acessibilidade, restam muitas barreiras para serem

superadas (Wermuth; Palumbo, 2024).

A permanéncia na educagdo superior implica considerar condi¢des efetivas de
participacdo e de €xito no processo de ensino e aprendizagem pelos estudantes com
deficiéncia. Condigdes que requerem uma responsabilidade compartilhada de todos os

atores institucionais para promover a construcao da afiliacao a vida universitaria, ou seja,
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do “sentimento de pertencimento ao espago académico e a apropriacao dos codigos ali

utilizados” (Ferreira et al., 2022, p. 52).

Importante destacar que a afiliagdo estudantil requer a constru¢cdo de uma
identidade universitaria ¢ a inser¢do bem-sucedida no contexto académico. E,
especialmente para os estudantes com deficiéncia, “ndo se limita, como para os demais,
a passagem do estatuto de aluno ao de estudante, mas vai além e envolve, sobretudo, a

superacao de preconceitos, esteredtipos e estigmas” (Oliveira; Pimentel, 2018, p. 4).

As tecnologias assistivas constituem-se em instrumentos ou estratégias que
possibilitam a integracdo do estudante com deficiéncia nas atividades educacionais,
cotidianas e sociais, garantindo uma inclusao efetiva e, desta forma, sua propria dignidade
humana (Garcia; Vieira, 2018). De modo geral, podem ser divididas considerando
elementos de natureza técnica, humana e socioecondmica, compreendendo além dos

produtos e dispositivos, os processos formativos relacionados a estas tecnologias.

No ambito do curso de Sistemas de Informagdo, destacam-se expectativas da
formagao associadas ao processo de inclusdo, especialmente aquelas relacionadas a
compreensdo de problemas organizacionais e sociais e a escolha e configuracdo de
sistemas e programas que levam a sua solugdo, paralelamente a avaliagdo de suas

implicagdes (Brasil, 2016).

A partir de uma vivéncia na monitoria de um estudante com deficiéncia, ocorrida
no ambito de um edital especifico da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
buscamos compreender a realidade do processo de inclusdo acompanhado, sob um viés
da pesquisa cartografica, com foco nas alternativas em termos de recursos assistivos.
Assim, além das responsabilidades da monitora, também foram consideradas as
contribuicdes dos demais atores institucionais, situando as atividades desenvolvidas e

aprendizagens decorrentes.

MATERIAL E METODOS

A monitoria transcorreu de junho de 2023 a junho de 2024, em uma unidade da

UEMG no Triangulo Mineiro, e consistiu no apoio a um estudante com deficiéncia de um
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curso da area da Ciéncia da Computagdo com vistas ao desenvolvimento das atividades
académicas. Por questdes éticas, tanto o estudante quanto seu curso nao serao
identificados, mantendo-se o foco nas atividades desenvolvidas pela monitora, autora

principal deste trabalho, e nas suas proprias aprendizagens decorrentes da vivéncia.

Compreender a realidade, em uma perspectiva cartografica, implica reconhecer
que o conhecimento sobre ela ndo se constitui a partir do sujeito, mas ambos, sujeito e
realidade, se constituem a medida em que os processos vao se desenvolvendo, conforme
se vai caminhando no proprio percurso. Tratou-se, pois, de seguir acompanhando
processos de construcao de distintas realidades, movimentos, “mais que aprendendo

estruturas e estados das coisas” (Passos et al., 2009, p. 8).

Conforme as alternativas iam se configurando no comum entendimento com o
estudante, o contexto de inclusdo ndo era apenas compreendido, mas também alterado a
medida em que a propria monitora se percebia engajada e propunha estratégias e recursos
assistivos. O conhecimento produzido apontava para um mundo de possibilidades e “ter
um mundo as mios é comprometer-se ética e politicamente no ato do conhecimento. E
intervir sobre a realidade. E transforma-la para conhecé-la” (Kastrup; Passos, 2013, p.

264).

RESULTADOS E ANALISE

Considerando as deficiéncias de mobilidade e cognitivas apresentadas pelo
estudante, o apoio consistia em efetuar registros de aulas, acompanhé-lo pelo campus,
evitando deixa-lo sozinho e dar o suporte de escrita e digitacdo nas tarefas académicas.
No acompanhamento das aulas, a monitora buscava atividades de refor¢o ou
complementacao dos contetidos, especialmente através das monitorias das disciplinas ou
em videoaulas. Também havia a orientacdo para respeitar seu espaco de atuacdo, de

acordo com sua autonomia.

As avaliagdes das disciplinas, através de provas e listas de exercicios,
representaram momentos em que eram necessarias algumas adaptagdes, como a utilizagao

de fontes maiores no texto ¢ o alargamento dos prazos para sua realizacdo. Também era
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importante apoiar na leitura dos enunciados das questdes, algumas vezes repetindo e

aguardando que o estudante completasse seu raciocinio, para entdo registrar a resposta.

Arelagdo de apoio estabelecida sempre foi marcada pela cordialidade e confianga.
Foi possivel perceber que o estudante se sente acolhido pela turma, manifestando
resiliéncia perante as dificuldades e boas expectativas para conclusao do curso. Em
algumas situagdes de conteudos mais dificeis, era frequente que finalizasse o dialogo com

a frase “vai dar certo”.

No acompanhamento do estudante no laboratorio de informaética, foi possivel
observar que ele ndo possui dificuldades em ligar/desligar o computador, abrir programas
necessarios para produzir um codigo, abrir aplicativos. Porém, as dificuldades na

movimentagdo das maos o impedem de desenvolver as tarefas de forma rapida.

No inicio do ano letivo de 2023, a universidade ofereceu ao aluno uma capa de
teclado em acrilico, que serve para impedir de esbarrar nas teclas por movimentos
involuntarios e um “big mouse”, que tem uma esfera grande em seu centro para controlar
os ponteiros e botdes grandes para movimentar o ponteiro dentro do computador. O aluno
ndo se adaptou ao mouse, mas a capa de teclado, considerando a atrofia das maos, foi

eficiente.

Essas tecnologias assistivas oferecidas ao estudante foram adquiridas pelo NAE —
Nucleo de Apoio ao Estudante da universidade. O corpo administrativo dessa unidade
informou que ndo existe acdo do Estado para ofertar equipamentos para ajudar no
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia. A universidade conquistou bolsas para
monitorias de apoio aos estudantes com deficiéncias, também consideradas como uma

tecnologia assistiva.

Outra assistividade, que ocorre dentro do campus académico, ¢ a promocao de
atividade fisica. Nessa atividade, o aluno faz alguns testes e exames como, cardio,
morbidade, resisténcia, entre outros, para que verificar suas condi¢des de saude e sugerir
atividades para melhoria da qualidade de vida. Esse acompanhamento, com a duracao de
seis meses, ¢ ofertado a todos que estdo no programa PEAES — Programa Estadual de

Assisténcia Estudantil — e, também, para os alunos com deficiéncia.
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Os recursos disponibilizados para o estudante sdo comuns aos demais da turma,
com ou sem deficiéncia, mas, a monitora percebe a necessidade de um material
pedagogico complementar especifico, talvez um aplicativo direcionado as suas
deficiéncias. Em outro momento, conclui no seu didrio: “Acredito que o estudante tem
capacidade de aprender o contetido das disciplinas do curso dele, ndo seria 0 mesmo de
uma pessoa que ndo possui as limitagdes dele, mas tem condigdes de se tornar um
profissional na area. Acredito também que o mundo ndo estd preparado para esta

conversa” (Didrio da monitora, 2024).

A monitora, tendo recebido uma proposta de estagio para alunos com deficiéncia,
repassou para o estudante e sondou seu interesse, refletindo sobre a situagdo. Em seu
diario de campo, registrou da seguinte forma: “[...] perguntei para ele se conseguiria
digitar rapido e ele me disse que ndo. Nao sei por que, mas tive esperangas que sim. [...]
se alguma ferramenta for desenvolvida para o caso, certamente teria como ele entrar para
o mercado de trabalho sem problemas. Fiquei pensando, o que para ele ¢ uma grande
limitagdo, para mim seria tdo simples. No caso, a inacessibilidade dessa vaga de estagio

para ele seria a digitacdo e para mim seria ndao ser PCD” (Didrio da monitora, 2024).

Diante das especificidades apresentadas pelo estudante, a monitora indicou
algumas tecnologias que poderiam ajudar, como dispositivos de monitoramento de satde,
ferramentas para tomada de notas e gravacao, recursos digitais e, ainda, ferramentas de
gestao de tempo e tarefas. Entretanto, o principal obstaculo consiste no custo elevado para

o proprio estudante e, no caso da universidade, a falta de recursos orcamentarios.

A implementacdo dessas tecnologias assistivas deve ser realizada com o apoio dos
servicos de acessibilidade da universidade, garantindo que o estudante tenha todas as
ferramentas necessarias para um desempenho académico eficaz e confortavel. E
importante também contar com um plano individualizado desenvolvido em conjunto com

profissionais de satide e de acessibilidade.

No acompanhamento do processo de inclusdo, proporcionado pela monitora, as
etapas do método da cartografia se mostraram valiosas para a compreensao das atividades
e sentidos vivenciados. Tratam-se do rastreio, do toque, do pouso e do reconhecimento

atento (Kastrup, 2009).

175




No rastreio, a inser¢do no contexto da monitoria permitiu acessar o0s
estranhamentos de uma realidade bastante distinta daquela vivenciada em contextos
comuns da propria monitora, agora contrastada pelos desafios da inclusdo. O momento
do toque consistiu na aproximacao aos significados proprios do estudante perante os

desafios de afiliagdo institucional e de éxito académico.

O pouso, compreendido como uma espécie de parada no cerne do processo de
inclusdo acompanhado, permitiu focar nas estratégias especificas de apoio a socializacao
e a aprendizagem do estudante. Esta etapa culminou, pelo menos, no recorte de analise,
no reconhecimento atento, ou seja, na identificagao das parcelas de responsabilidade dos
atores institucionais, particularmente da monitora. Nesta etapa, destacam-se as sugestdes
levantadas de tecnologias assistivas que poderiam colaborar para a plena inclusdao do

estudante.

Assim, para além das especificidades técnicas dos recursos assistivos, através de
uma abordagem cartografica, trata-se de reconhecer a importancia dos contextos sociais,

historicos e afetivos (Ribeiro; Costa, 2022).

Ainda, neste mesmo sentido, irrompe a necessidade de “compreender o ser
humano de modo sistémico (nas dimensdes historica, interrelacional e pessoal), nas
relagdes que estabelece em seu contexto cultural e na dindmica dos diferentes espacos nos
quais o individuo se constitui como integrante e produtor de sua condi¢ao social”

(Bittencourt; Fumes, 2021, p. 2-3).

Ressalta-se, pois, a poténcia das vivéncias dos envolvidos no processo de inclusao,
especialmente a monitora e o estudante de apoio, representando a “traducao do que o
individuo pensa, sente ¢ mantém com o seu meio” (/bidem, p. 3). Vivéncias formativas

para ambos, vivéncias necessarias para todos os atores institucionais.

CONCLUSOES

No contexto educacional, as tecnologias assistivas permitem apoiar os estudantes
em sua trajetoria académica, ndo restam duvidas. Um estudante com deficiéncia possui

amplas capacidades de aprender e de se tornar um profissional na sua area de formagao.
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Entretanto, ¢ necessario ampliar as formas de apoio institucionais, sensibilizando os
envolvidos na proposi¢ao e utilizagdo das tecnologias assistivas € na garantia da sua

afiliacdo académica.

Para que as tecnologias assistivas sejam bem utilizadas nos espacgos académicos,
¢ fundamental incluir ndo apenas o estudante e o professor, mas também os colegas de
turma e todos os demais atores institucionais. Trata-se de uma rede complexa de apoio,
especialmente necessdria para garantir o é&xito da educagdo superior e seus
desdobramentos sociais. Ha que se ter em vista a equidade na educagao, reconhecendo a
diversidade e a necessidade de promover uma educacdo inclusiva que atenda as

necessidades de todos.
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RESUMO: Este artigo reflete sobre a articulagdao das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagao (TDIC) nos processos de ensino-aprendizagem no Brasil. Argumenta-se
que a desigualdade de acesso as TDIC, evidenciada por dados do IBGE, ¢ um problema
estrutural do sistema capitalista, ndo tecnoldgico. O texto analisa como a proposta de
“educacdao de qualidade” e a integragao das TDIC, especialmente pela BNCC, estao
alinhadas a uma logica neoliberal que prioriza a profissionalizacdo técnica em detrimento
do desenvolvimento do senso critico. Conclui-se que para uma educagdo verdadeiramente
emancipadora, ¢ crucial que educadores compreendam e tensionem essa logica,
promovendo a reflexao critica e a participagao ativa dos alunos na transformagao social,
indo além do mero “saber-fazer” tecnologico.

PALAVRAS-CHAVE: TDIC; Desigualdade Digital; Educacdo Brasileira;
Neoliberalismo; BNCC.

INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicagdo (TDIC) estdo em varios
aparelhos, servigos e lugares que passamos para realizar diversas fungdes cotidianas, das
mais simples as mais complexas, desta forma, estdo presentes em varias esferas das nossas
vidas, como a educacional, por exemplo, possibilitando aos professores e alunos acesso

a uma diversidade de recursos e estratégicas pedagogicas. Contudo ¢ fundamental

83 Universidade Federal de Sergipe (UFS), licenciada em Ciéncias Biologicas pela UFS, mestra em Ensino
de Ciéncias e Matematica PPCIMA/UFS, doutoranda em Educacdo PPGED/UFS, Especialista em
Neuropsicopedagogia, e em Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade Jardins. E-mail:
joh_bio@yahoo.com.br

% Universidade Federal de Sergipe (UFS), professora da Universidade Federal de Sergipe lotada no
Departamento de Educagdo (DED), no Centro de Educagdo ¢ Ciéncias Humanas (CECH). Professora
permanente do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED). Professora orientadora do Dinter do
Doutorado Internacional em Educagdo/PPGED/UFS/Universidade de Rovuma-Mog¢ambique. Lider do
Nucleo de Pesquisa em Comunicacéo e Tecnologia (NUCA/UFS/CNPq). E-mail: aferrete2 1 @gmail.com
%5 Universidade Federal de Sergipe (UFS), licenciada em Pedagogia pela UFS, mestra em Educagdo pelo
PPGED/UFS, Especialista em Psicopedagogia ¢ Educagao inclusiva, professora da Educagao Infantil do
Municipio de Lagarto/SE. E-mail: danmenezes5555@gmail.com

179



mailto:joh_bio@yahoo.com.br
mailto:aferrete21@gmail.com
mailto:danmenezes5555@gmail.com

compreender que o avanco advindo com as tecnologias ndo alcanca a todos igualmente,
e essa desigualdade de acesso ndo ¢ gerada pela tecnologia, mas pela ma distribuicao dos
recursos materiais em escala mundial diante do sistema capitalista que ¢ vigente em quase
todo o mundo. Nesse sentido, Moran (2012, p. 148) adverte que “os problemas principais
nao sdo os tecnologicos, mas os decorrentes da brutal desigualdade de acesso a educagao,

de oportunidades, de condi¢des”.

Mesmo com dispositivos tecnologicas avancados, se ndo houver igualdade no
acesso a educacdo e recursos, essas tecnologias digitais ndo vao resolver os problemas
que a educacdo enfrenta, pois, para que a tecnologia digital faca uma diferenca real na
educacao e na vida dos alunos, precisamos primeiro lidar com as desigualdades que

afetam o Pais.

De acordo com o “Relatorio sobre os indicadores sociais das condigdes de vida da
populagdo brasileira”, elaborado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) publicado em 2021, o percentual de estudantes de 15 a 17 anos de idade da rede
particular de ensino que tinham acesso a computador ou notebook ¢ a internet em casa,
foi de 90,6%, enquanto na rede publica esse percentual cai quase pela metade, sendo de
48,6% (IBGE, 2021). O relatério apresenta também o percentual de escolas que
realizaram as aulas remotas ao vivo com o auxilio de plataformas digitais de forma
sincrona através da internet, na rede privada cerca de 69,8% das escolas adotaram tal

estratégia de ensino, enquanto na rede publica esse percentual foi de 35,5% apenas.

E preciso perceber que essa desigualdade tem um ponto de partida mais profundo,
tem carater estrutural, intrinseco a ldgica capitalista, maquiada por um sistema neoliberal
no qual estdo merguladas as politicas governamentais e as institui¢des de ensino. Diante
do exposto, objetivamos com este texto estabelecer algumas reflexdes em torno dos
contextos sociais e politicos referente a articulagdo das TDIC aos processos de ensino e

aprendizagem.
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UMA EDUCACAO DE QUALIDADE: O QUE ESTA POR TRAS DESSA
PROPOSTA

Os discursos e dispositivos educacionais brasileiros giram em torno da concepgao
de uma educag¢do de qualidade, que alcance a todos de forma mais equanime possivel, e
que possibilite o desenvolvimento pleno do individuo para a vida em sociedade e para o

mundo do trabalho, assim contribuindo para a sua formacao cidada.

Contudo, o que estd incutido nesta proposta de educacdo ¢ a intencdao das
organizagdes multilaterais diante dos sistemas educacionais dos paises subdesenvolvidos
e em desenvolvimento, que veem a educagdo como um terreno fértil para o
desenvolvimento do mercado tecnologico (Moraes, 1999; Barreto, 2003; 2004; Echalar;
Peixoto, 2017), o que reflete a natureza neoliberal que atua sobre diversos aspectos da
sociedade contemporanea em grande parte do planeta, principalmente no sul global, onde

estdo a maior parte dos paises em desenvolvimento, como o Brasil.

Nessa logica, que serve de base para a elaboragdo das politicas educacionais em
nosso pais, e que estd estritamente ligada com o capital internacional, a articulagdo das
tecnologias aos processos educativos ¢ realizada ndo como uma demanda pedagdgica
atual, mas sim como uma demanda de mercado, para compra e venda de recursos e

servicos tecnoldgicos (Evangelista, 2013; 2014; Araujo, 2014; Echalar; Peixoto, 2015).

E diante disso, as diretrizes e orientacdes para o curriculo escolar e para a
formacgao docente sdo feitas de forma muitas vezes utopica, sem refletir e até mesmo
considerar as desigualdades gritantes na estrutura das familias e escolas brasileiras. E
seguindo esse pensar que Galzerano (2021, p. 133) destaca que “as desigualdades sdo
estruturais, inerentes a logica capitalista, € ndo serdo resolvidas com a mera distribuicao

de chips e tablets™.

Essas diretrizes legais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazem
resolugdes para o topo da questdo, como quando orientam que os professores usem as
TDIC para inovar e diversificar as estratégicas metodologicas em suas aulas, mas carecem
em orientagdes € medidas que democratizem mais 0 acesso aos recursos € a internet nas
regides mais precdrias do pais. Muito mais que isso, carecem de orientacdes que

estimulem a reflexdo dos estudantes diante do mundo globalizado, diante dos contextos
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sociais, da logica que gira em torno de tudo ao nosso redor, € que determina tantos pontos
importantes em nossa vida, sendo, portanto, essencial para nds educadores uma anélise
mais profunda sobre como a BNCC aborda as questdes sobre a articulagdo das TDIC a

educacao.

EDUCACAO E TDIC: O QUE ENCONTRAMOS NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Para a BNCC, a juventude ¢ vista de uma forma ampla e plural, por ser diversa e
ativa, principalmente ao considerar o contexto das culturas digitais, nas quais os jovens
estdo dinamicamente inseridos, participando e criando, com isto, o processo educativo
deve garantir sua inser¢do autonoma e critica no mundo. Todavia, essa criticidade
estimulada pela Base limita-se dentro da dimensao técnica dos saberes e conhecimentos
cientificos e tecnologicos, de modo que incentiva a formagdo de uma juventude apta a
criar e interagir com os recursos € servigos tecnologicos, mas de forma operacional para

execugao de tarefas necessarias ao funcionamento dos mercados econdmicos.

Por mais que para a BNCC

a preparagdo para o mundo do trabalho ndo estd diretamente ligada a
profissionalizagdo precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo em
um mundo com profissdes e ocupagdes hoje desconhecidas,
caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de
possibilidades de atuagdo imediata, a médio e a longo prazos e para a
solugdo de novos problemas (Brasil, 2018, p. 465).

Essa seria uma maquiagem para a real intengdo, que € a profissionalizag¢do precoce
dos jovens para conferir mao de obra barata, mas, previamente qualificada para
manutenc¢ado das relacdes de poder econdmica, politica e social, a manutencao das coisas

como elas sao.

Para a BNCC, a articulacdo das TDIC a educacdo ¢é necessaria a medida em que a
cultura digital se torna a cada dia mais presente na vida dos jovens, que se comunicam €
interagem de formas variadas, através de interagdes multimididtica e multimodal,
principalmente por intermédio das redes sociais (Brasil, 2017). Ainda conforme a Base,

a escola necessita adequar-se a essa cultura, de modo que

182




compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagdo (e
também de manipulagdo), ¢ que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicag@o do universo digital,
a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (Brasil, 2017, p. 61).

A BNCC traz em suas orientacdes direcionamentos para que, através dos saberes
tecnoldgicos, a escola auxilie a formacgao dos estudantes para a preparagao para o mercado
de trabalho, de forma que estimule e priorize o acesso aos saberes e as praticas da cultura
digital, o que ndo somente possibilitara maior dominio técnico e critico sobre 0s recursos
tecnologicos, mas, também, tendem a favorecer a aprendizagem dos estudantes de uma

forma mais auténoma (Brasil, 2018).

Contudo, esse discurso estd mergulhado nos interesses e perspectivas da logica
neoliberal, que tem como um de seus principais objetivos a construcdo de um sujeito-
versatil, conforme define Bertoldo (2023, p. 18) em sua tese, sendo este um sujeito que €
ao mesmo tempo “cidaddo, autbnomo, empreendedor, cientificamente embasado ¢ on-

line”, e tendo suas condutas direcionadas para atender as exigéncias do mercado.

Atender essas exigéncias ¢ uma das principais caracteristicas desse tipo de logica,
que estimula a aprendizagem das classes populares, principalmente dos paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento para atender novas demandas que surgem e

vem se diversificando principalmente com o avango dos recursos e servigos tecnologicos.

E nesse sentido que Castells (2022) ressalta que o aumento progressivo da
produtividade gerado pelos avangos tecnoldgicos requer niveis educacionais mais altos
da mao de obra, contudo, a criacdo de novos empregos € o aumento do nivel de educagao
da populagao ndo implica, necessariamente, na melhoria dos padrdes de vida no mundo
tecnoldgico e industrializado. O que pode ter relagdo com o que autor supracitado destaca
quando diz que “as tecnologias de informagao e comunicacgao tiveram um forte efeito na
transformagao dos mercados e dos processos de trabalho. No entanto, esses efeitos foram
substancialmente mediados pelas estratégias das empresas e pelas politicas

governamentais (Castells, 2022, p. 16).
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Ao considerar que o neoliberalismo move e desenha os propositos educacionais
em nosso pais, a articulagcdo das tecnologias digitais aos processos educativos esta sendo
direcionada para o saber-fazer (operacionaliza¢do), em detrimento do saber-pensar
(reflex@o) sobre as implicagdes e potencialidades destas tecnologias para o contexto

social.

E preciso que que os educadores abram os olhos para estas questdes, para assim
ndo estar a servigo dessa ldgica, mas sim estar a servigo do real objetivo da educagdo, que
¢ auxiliar os homens em seu processo de emancipacdo no mundo. Nesse toar, Freire
(2023) ressalta que, quanto mais a populagdo estiver inteirada sobre como o mundo
realmente €, sobre as questdes pulsantes por tras que movem nosso contexto social, sobre
como devem agir através de uma agao transformadora, tanto mais participam criticamente

neste mundo.

Esse conhecimento nao sé ajuda os individuos a compreenderem melhor os
problemas sociais, mas também os forma para promover mudancas, pois a educagdo deve
ir além da simples transmissdo de informagdes, ela deve promover uma consciéncia
critica que permita aos individuos se engajarem ativamente na resolugcdo de desafios

sociais e na constru¢do de um mundo mais justo e igualitario.

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto social e politico de onde emergem as diretrizes educacionais em nosso
pais pauta-se na ideologia neoliberal, na qual os processos educativos estao direcionados
para a profissionalizagdao técnica da populagdao, a fim de capacitad-la para atender as
exigéncias do mercado cada dia mais diversificado frente aos avangos tecnologicos.
Enquanto os recursos e servigos das TDIC forem “impostos” a educagdo como tabua de
salvacdo para o sistema educativo brasileiro, e for orientado apenas o seu uso, €

aplicabilidade técnica, continuard nas nossas maos uma questao dificil de ser solucionada.

Se queremos, pois, enfraquecer a base que da sustento a essa ideologia,
precisamos, entdo, tensiond-la e enfrenta-la. E esse enfrentamento s6 acontecera quando

estivermos devidamente esclarecidos. Para tanto, € preciso compreender os processos por
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trds dos determinismos dos dispositivos educacionais vigentes, como exemplo esses

implicitos na BNCC.
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GAME “AVENTURA MEDIEVAL”: EXTRATO DE UMA PROPOSTA PARA
APRENDER TOPICOS DE CINEMATICA NA 1* SERIE DO ENSINO MEDIO
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RESUMO: Este artigo explora o potencial dos games como estratégia ludica para o
ensino de Fisica, buscando superar as dificuldades de aprendizagem e o desinteresse dos
alunos do Ensino Médio. Propde-se e avalia-se o game “Aventura Medieval”,
desenvolvido para abordar topicos de Cinematica de forma interativa. A metodologia
qualitativa e quantitativa incluiu a aplicagdo do jogo e questiondrios a estudantes do 1°
ano do Ensino Médio. Os resultados indicaram que o game facilitou a resolucdo de
problemas fisicos e a assimilagdo de conceitos como Velocidade Média e Langamento
Obliquo, validando a Teoria da Aprendizagem Significativa. Conclui-se que a integragao
de jogos digitais oferece uma abordagem promissora e envolvente para o ensino de Fisica,
tornando o aluno protagonista do proprio aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica; Gamifica¢do; Cinematica; Aprendizagem
Significativa; Tecnologias Digitais.

INTRODUCAO

Historicamente, o ensino de Fisica no Brasil passa por diversas dificuldades que
sdo evidenciadas ndo sé por parte dos alunos, mas também pelos professores. Assim,
como discute Moreira (2018), fatores como a desvalorizagdo da profissdo docente
(especialmente no Ensino Basico), a grade curricular e a maneira como a Fisica ¢
abordada, acumulam problemas no desenvolvimento dos alunos nessa disciplina,

reforgando o distanciamento do discente e, consequentemente, seu desinteresse.
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Assim como discute Libaneo (1990), na pedagogia tradicional, o ato de ensinar
tem como agente central o professor, que possui a responsabilidade de expor e interpretar
a matéria, enquanto ao aluno cabe o papel de receber todo o contetdo e decora-lo. Nesse
ambito, cada matéria ¢ tratada de maneira isolada, desvinculando o interesse dos alunos
dos problemas reais da sociedade, uma vez que o método ¢ abordado meramente pela

logica sequencial da disciplina, com objetivo apenas de comunicar, mas nao de ensinar.

Desse modo, a medida que o avango tecnologico acarreta facilidades para nossas
vidas, automatizando o processamento de tarefas, a comunicagdo entre individuos etc.,
mudando e agregando no aspecto social, cultural, econdmico, entre outros, ocorre que no
que diz respeito a educagdo, o processo de ensino-aprendizagem também precisa
acompanhar essas mudangas, pois, ha pontos positivos a serem abordados utilizando

interfaces presentes no cotidiano dos aprendizes, sobretudo dos mais jovens.

Nesse sentido, a busca por ludicidade pode agregar melhorias ao desenvolvimento
cognitivo dos alunos, fator que normalmente ¢ explorado com veeméncia nos anos iniciais

do Ensino Fundamental (Fernandes; Machado, 2019).

Entdo, visto que a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata das
potencialidades das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC), ¢é
importante destacar que elas, sejam os apps, games ou simuladores, entre outros, podem
contribuir de modo significativo para a aprendizagem do aluno. Como aponta Fardo
(2013), os games promovem ao aluno possibilidades de visualizar as consequéncias de

suas ac¢des em busca da compreensdo e da relacdo das partes de um todo que o envolve.

Com base nisso, esta pesquisa propde utilizar a ludicidade dos games como
estratégia para a construcao de conhecimentos dos alunos (essencialmente no Ensino
Médio, onde a Fisica € vista com maior enfoque), assim como para o desenvolvimento de
habilidades variadas na resolug@o de problemas ligados ao contetido dessa disciplina. Dito
isto, tem-se como objetivo geral desta pesquisa, avaliar como o game Aventura Medieval

pode contribuir com o ensino-aprendizagem de Cinematica.

A ideia de desenvolvimento e utilizacdo do Aventura Medieval como produto
educacional desta pesquisa surgiu diante de indagacgdes a respeito de como outros tipos

de tecnologias digitais com fins educativos podem contribuir ao ensino bésico, sobretudo
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na disciplina de Fisica, comumente vista por parte dos alunos como sendo de dificil
compreensdo e aplicagdo em situagdes cotidianas, acarretando em problemas na

construcao do conhecimento dos discentes.

Para Novoa e Alvim (2022), a estrutura escolar e curricular atual acarretam em
problemas na constru¢do do conhecimento do aluno. A estrutura escolar ainda ¢ similar
ao vigente no século XX: ndo ha espaco para novos ambientes de aprendizagem, ndo
apenas no espago fisico, mas também no que diz respeito a divisdo do tempo, ao trabalho
dos professores e ao tipo de estrutura escolar, tanto na questdo arquitetonica quanto no

modo segundo o qual os alunos devem se comportar em sala de aula.

Além disso, o autor afirma que a constru¢ao do curriculo deve ser feita de modo
que haja diversidade de espagos, de formas de avaliagdo e de enquadramento dos
discentes, focando no protagonismo dos alunos e deixando de lado a centralidade do
professor. Nesse ambito, emerge a necessidade da criacdo de novos ambientes de
aprendizagem que promovam ao alunado ambientes produtivos de estudo individual e o
trabalho em grupo. “[...] A escola é o lugar para o trabalho em comum de alunos e
professores, € ndo principalmente o lugar onde se ddo e se recebem aulas” (Novoa; Alvim,

2022, p. 28).

Como apontam Vasconcelos e Oliveira (2017), na area da educagdo, a formagao
docente segue um padrao limitado, criado ao longo da historia, que adota uma visdo tnica
do ambiente de sala de aula, assim como a suposi¢do de necessidades e contextos iguais

para todos os alunos.

A fundamentagao tedrica desta pesquisa parte do principio de que a utilizagdo de
games no ambiente de sala de aula vem ganhando relevancia no atual cendrio. Até porque,
como discutem diversos autores e a propria BNCC, este e outros tipos de tecnologias
digitais trazem perspectivas através das quais o jogador tem diferentes ambientes a
trabalhar e desenvolver estratégias, construindo novos subsungores, como sugere, por
exemplo, a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausubel (1982).
Nessa teoria, os conceitos e concepgdes didatico-metodoldgicos apontados por Ausubel

possibilitam aos docentes discussdes € apontamentos sobre os processos de ensino-
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aprendizagem com seus alunos, além de evidenciar eventuais dificuldades encaradas

pelos profissionais da educagao.

Nessa perspectiva, quando o conteudo visto em aula ndo ¢ ligado a algo ja
conhecido por parte do aprendiz, ocorre a aprendizagem mecanica, que normalmente nao
interage com conceitos relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz (Ausubel; Novak;

Hanesian, 1980).

Os conhecimentos cotidianos, aprendidos durante o dia a dia do aluno, sdo
intrinsecos & mente dos aprendizes e essenciais ao desenvolvimento da aprendizagem,
consequentemente, os saberes adquiridos pelo aprendiz possibilitam ao aluno a
ancoragem de novas aprendizagens, através de elementos denominados por Ausubel
(1982) de “subsuncgores”, que tém papel fundamental para a TAS. A interagdo com
conhecimentos especificos diretamente ligados aos conceitos que se espera ensinar,
permitem ao aluno entrelagar em sua estrutura cognitiva relagdes que permitam o

surgimento e entendimento de novos conceitos.

Os subsuncores surgem a partir da interagdo entre um conhecimento especifico
por parte do aprendiz com uma nova informag¢ao dada diretamente ligada ao conceito que
se espera ensinar. Assim, a aprendizagem significativa acontece quando essa nova
informagdo se entrelaca a conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do

aprendiz.

Portanto, presume-se, com base nessa teoria, que a aprendizagem ¢ guiada pela
maneira pela qual o aluno recebe as informacgdes relevantes para a compreensdo do que
se espera que ele possa aprender, possibilitando futuramente e compreensao, definicao e

assimilacdo dos conceitos envolvidos no seu estudo.

Com o Aventura Medieval, objeto educacional destacado neste trabalho, espera-
se que seja possivel estabelecer relagcdes entre a teoria fisica e o contexto historico e
situacdes que possam ser vivenciadas no cotidiano, instigando os alunos a relembrarem

ou compreenderem os fendmenos vistos em sala de aula.

O game Aventura Medieval foi desenvolvido pelo autor desta pesquisa para um
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Licenciatura em Fisica. O objetivo de criar

esse game foi abordar contetido do componente curricular de Fisica para alunos do Ensino
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Médio, visando, sobretudo, melhorar o seu desempenho e lhes despertar o interesse em

temas ligados a referida disciplina.

O Aventura Medieval foi feito no ambiente de desenvolvimento de jogos Unity,
com linguagem de programacdo C#, e estd disponivel para aplicativos do sistema
operacional Android e também para PC. O game ¢ da modalidade de aventura, como

mostra a figura 1, e foi desenvolvido em 2D.

Figura 1 - Mapa do Aventura Medieval

Fonte: Elaboracao propria (2023).

Para trazer um contraste entre a época na qual os conceitos foram estritamente
explicados e 0 mundo atual, além de mostrar dualidade entre a “mecanica” como ramo da
Fisica e a “mecanica” como instrumento caracterizador de algum estilo de game, 0 nome
“Aventura Medieval” foi escolhido para o software, como ideia de relacionar as
tecnologias digitais com a simulagdo do periodo historico no qual o game e o

desenvolvimento dos conceitos ocorrem.

O jogo contém 4 fases, nas quais hd personagens contra quem lutar, itens
coletaveis e missoes que devem ser realizadas como requisito para a etapa posterior e
também um boss ao fim da quarta fase, onde o personagem terd um tempo definido a
cumprir um desafio. Sendo assim, para que se possa avangar de fase, o jogador deve estar

com alguns conceitos fisicos em mente de modo a estar apto a solucionar os problemas
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propostos pelas missdes, que envolvem Mecanica de Particulas. Assim que todas as

missoes sao cumpridas e o jogador destrdi o oponente da ultima fase, o jogo se encerra.

A pesquisa aplicada no ambiente de ensino-aprendizagem tem cunho
qualiquantitativo e natureza descritiva, com finalidade de mostrar como o Aventura
Medieval pode contribuir com o ensino-aprendizagem de Cinemadtica. Para a realizacao
da pesquisa, sete etapas foram definidas no intuito de organizacao da pesquisa, como:
levantamento do planejamento anual na instituicdo de ensino sobre a disciplina de Fisica
e entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); montagem das aulas
com os conteudos envolvidos no game; disponibilizacdo do game para os participantes
da pesquisa; coleta dos dados obtidos com o game; questiondrio sobre o Aventura
Medieval e gamificacdo no ensino de Fisica; andlise dos dados e divulgacdao dos

resultados.

Os participantes da pesquisa sao alunos de uma turma da 1? série do Ensino Médio
em uma escola da rede privada de ensino, localizada em Tabodo da Serra, no estado de
Sao Paulo, onde foram utilizados alguns questionarios antes ¢ depois da utilizagdo do
produto educacional mencionado anteriormente, a fim de verificar a construgdao do
conhecimento dos alunos pré e pos-utilizagdo de games como instrumentos facilitadores

da aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, a coleta de dados foi feita por meio da
utilizagdo do game, no qual so seria possivel avangar de mapa caso o jogador tivesse
concluido a missdo e consequentemente respondido o desafio de maneira correta, usando
uma estratégia que lhe fosse interessante. E foi iniciada a partir do questionario entregue
aos alunos apods a conclusao da etapa de aplicagdo do Aventura Medieval, momento em
que o pesquisador solicitou o preenchimento das respostas escritas individualmente por
cada participante para que futuramente pudesse fazer a Analise de Conteudo (AC) dos

dados obtidos, com base nos pressupostos de Bardin (1977).

Para a obtencao dos resultados, foi feita uma tentativa de AC de acordo com as
respostas elaboradas por parte dos participantes da pesquisa em um questiondrio sobre o
Aventura Medieval no contexto de ensino de Fisica, na aula em que o pesquisador

projetou o game para completa-lo juntamente com os alunos e obter impressdes sobre o
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uso de TDIC em classe. Além disso, a experiéncia deu a possibilidade de fornecer
feedbacks sobre eventuais problemas que pudessem ter sido enfrentados no game para

colaborar com a melhoria do produto educacional.

Nesse ambito, eventuais motivos que acarretaram a inconclusdo de todas as fases
do game podem estar ligados a dificuldade em finalizar alguns mapas, como apontado
por participantes, frustracdo em ter que comecar do inicio do mapa, caso fosse pego por
algum porco ou ndo conseguisse terminar a missdo antes do tempo proposto, além de

dificuldades na resoluc¢do dos problemas propostos nas missoes.

Para esse caso, tem-se um erro conceitual por parte do aluno, que pode
simplesmente ter se confundido na hora de responder o exercicio, ou sequer ter chegado
ao beneficio da duvida por ndo ter conhecimento tedrico do contetido abordado em sala

de aula, dificultando ainda mais a sua aprendizagem.

Entretanto, foi visto em analise que os participantes da pesquisa de fato
conseguiram resolver problemas fisicos com menores dificuldades no ambiente virtual
em relacdo aos exercicios propostos de modo tradicional, com o uso de papel e caneta,
comumente apresentados no livro didatico, mas este cenario pode ainda ser estudado em
outras tematicas e aprimorado de acordo com o cenario que os games podem ser

aplicados.

A partir dos questionarios utilizados na pesquisa, diversas problematicas foram
levantadas para obter suas impressdoes e indicios de aprendizagem. Dentre elas, a
assimilacdo de conceitos fisicos no cotidiano dos alunos foi questionada, possibilitando
corroborar que de fato houve o entendimento de algumas das aplicacdes dos conceitos
presentes no Aventura Medieval em situagdes do dia a dia, como mostra o quadro 1, que

destaca algumas das respostas dos discentes.
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Quadro 1 — Respostas dos alunos sobre a segunda pergunta do questionario

Al “Sim, como calcular o tempo de demorar a x lugar, sabendo a distancia e a velocidade.”
A2. “Sim, calcular o tempo que irei chegar em algum local.”

A3. “Sim, pois a velocidade quando queremos simular uma viagem de carro, velocidade,
tempo, distancia, etc.”

A4. “dngulo jogando basquete.”

A9. “Sim, no jogo eu notei a presenca de calculo de tempo que leva para chegar em algum
lugar, igual no mundo real.”

Al4. “Sim, os recursos visuais no jogo facilitaram a enxergar os conceitos no dia a dia,
especialmente na fase do cdlculo de queda livre.”

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Outra importante problematica apontada, estd ligada a compreensdao dos
fenomenos e conceitos abordados durante o game, apresentados na tabela 1, que mostra

alguns dos conceitos registrados por parte dos alunos enquanto utilizaram o Aventura

Medieval.

Tabela 1 — Percepgdes dos conteudos vistos em sala de aula no Aventura Medieval, de acordo
com 0s participantes

Categoria para Frequéncia Absoluta Unidades de Percentual
Analise Contexto
Velocidade Média 22 Velocidade, 47%
Velocidade Média,
Movimento,
Deslocamento
Aceleracio 3 Aceleragéo 6%
Queda Livre 5 Altura 11%
Lancamento Obliquo 17 Lancamento Obliquo, 36%
Angulos, Alcance
Total 47 - 100%

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Diante do apresentado, ¢ possivel perceber que a maioria dos alunos teve maior
facilidade em visualizar situagdes no game que utilizam aplicacdes do conceito de
Velocidade Média (47%) para serem solucionadas e desafios nos quais sdo apresentados

fenomenos que podem ser explicados com o Langamento Obliquo (36%).
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Conforme apresentado pela TAS, o conhecimento cientifico ¢ desenvolvido a
partir dos conhecimentos prévios dos participantes, entdo as respostas verificadas dao
indicios de que grande parte dos estudantes, tendo ou ndo se apropriado da defini¢do dos
conceitos, consegue captar situacdes que envolvem os fendmenos apresentados no

paragrafo anterior.

Em conclusdo, com base nos resultados obtidos no trabalho, pode-se afirmar que
o uso de games no ensino de Fisica oferece uma abordagem promissora para superar os
desafios associados ao aprendizado dessa disciplina, muitas vezes tida como complexa.
Ao integrar elementos de jogos no processo de ensino, ¢ possivel criar experiéncias
educacionais mais ativas, envolventes, motivadoras e eficazes para o aluno na condig¢ao
de protagonista da sua busca pelo conhecimento e também para o professor como

mediador dessa trajetoria.

Além disso, foi possivel entender alguns dos motivos que podem corroborar na
aprendizagem do aluno com o ensino de Fisica, especialmente no que diz respeito ao
estudo do movimento de particulas, tornando possivel aos futuros trabalhos explorar
diferentes possibilidades de aprendizagem que minimizem estas dificuldades vistas

anteriormente.
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IMPACTO DAS REDES SOCIAIS NA COMUNICACAO DE ADOLESCENTES:
TRANSFORMACOES E DESAFIOS NO MUNDO

Paulo Augusto de Moura Ribeiro®

RESUMO: O aumento do uso de redes sociais por adolescentes tem modificado
significativamente as formas de comunicacdo e interagdo social. Diante disso, este
resumo expandido buscar analisar como essas plataformas digitais influenciam as
habilidades comunicativas dos jovens, ao promover novas formas de expressividade e, ao
mesmo tempo, apresentar desafios relacionados a privacidade, ao bem-estar emocional e
a socializacdo. Logo, a pesquisa baseia-se em estudos recentes e explora as principais
implicagdes das redes sociais no desenvolvimento da comunicacao, tanto no ambiente
online quanto offline, e os impactos psicossociais associados.

PALAVRAS-CHAVE: Redes sociais; Comunicagdo adolescente; Interacdo digital;
Impacto psicossocial; Bem-Estar.

INTRODUCAO

De inicio, as redes sociais se tornaram uma parte central da vida de adolescentes
em todo o mundo, moldando como eles se comunicam, socializam e constroem suas
identidades. A exemplo, plataformas como Instagram, TikTok e WhatsApp tém facilitado
a conectividade instantdnea, permitindo que os jovens compartilhem pensamentos,
imagens e videos, criando novos padrdes de interagdo. No entanto, esse cenario também
levanta questdes sobre como essas ferramentas afetam a capacidade dos adolescentes de
se expressarem de maneira clara, manterem relacionamentos saudaveis e desenvolverem
habilidades sociais essenciais. Nesse vi€s, a presente pesquisa busca examinar como as
redes sociais tém transformado a comunicagdo entre adolescentes e as possiveis

implicagdes dessas mudangas na vida cotidiana.

% Graduando do Curso de Medicina da Faculdade de Medicina de Marilia.
E-mail: pamoura37@gmail.com.
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MATERIAL E METODOS

Para tal busca, esta pesquisa nota-se conduzida por meio de uma revisao
bibliografica de estudos publicados entre 2010 e 2023, focando em artigos sobre redes
sociais e comunicagdo adolescente. As bases de dados utilizadas foram SciELO e Google
Scholar. Para melhor pesquisa, as palavras-chave usadas nas buscas foram “redes
sociais”, “comunicagdo adolescente”, “impacto digital” e “interacdo social”. Foram
selecionados inlimeros artigos que abordam o impacto das redes sociais na comunicacao
e nos comportamentos sociais de adolescentes, sendo que a maioria estudos foram
utilizados diretamente nesta analise. Por fim, os trabalhos revisados trazem tanto
abordagens qualitativas quanto quantitativas, explorando desde mudangas

comportamentais até efeitos psicologicos

REVISAO BIBLIOGRAFICA OU RESULTADO E DISCUSSAO

As redes sociais mudaram radicalmente a forma como os adolescentes se
comunicam e se relacionam. Segundo estudo de Souza e Almeida (2018), a comunicacao
mediada por plataformas digitais revela-se caracterizada pela velocidade e pela
informalidade, com os adolescentes utilizando uma linguagem mais abreviada e visual,
como emojis, gifs e videos curtos. Embora essa forma de comunicacao seja eficiente no
ambiente online, os autores apontam que ela pode reduzir a capacidade dos jovens de se
expressarem de maneira formal em contextos presenciais, como na escola ou no ambiente

de trabalho.

Além disso, o uso excessivo das redes sociais pode impactar negativamente a
saude emocional dos adolescentes. Santos e Oliveira (2020) destacam que a exposicao
constante a padrdes idealizados de vida e a busca por validagdao por meio de curtidas e
comentarios podem gerar sentimentos de ansiedade e baixa autoestima. Ademais, o
estudo revela que adolescentes que passam mais tempo nas redes sociais tendem a
experimentar maior pressao para atender as expectativas sociais € podem se sentir
isolados quando suas interagdes online ndo resultam no reconhecimento esperado. Isso
sugere que, embora as redes sociais possam aumentar a conectividade, elas também

podem contribuir para a alienagdo social e o estresse emocional.
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Outro aspecto importante orienta-se no impacto das redes sociais na construgao
da identidade e das habilidades de socializacao dos adolescentes. De acordo com estudo
de Lima e Silva (2021), os adolescentes utilizam as redes para criar e recriar suas
identidades, experimentando diferentes formas de apresentagdo pessoal. Contudo, essa
constante autoconstrugao digital pode levar a fragmentagao da identidade e a dificuldade
de manter relacionamentos auténticos no mundo offline. Infere-se, portanto, que o estudo
sugere, enquanto as redes sociais permitem uma grande liberdade de expressdo, também

apresentam riscos de distanciamento emocional e superficialidade nas interagdes.

CONCLUSAO

Destarte, as redes sociais t€ém moldado profundamente a comunica¢do entre
adolescentes, oferecendo novas formas de expressao e interagdo, mas também trazendo
desafios significativos para o desenvolvimento emocional e social. Além do mais, o0 uso
dessas plataformas influencia ndo apenas a forma como os jovens se comunicam, mas
também a maneira como constroem suas identidades e relagcdes. Embora as redes sociais
tenham o potencial de conectar e empoderar os adolescentes, ¢ necessario um equilibrio
para evitar os efeitos negativos, como a alienac¢do e a ansiedade. A mediagdo parental e a
educacgao digital sdo fundamentais para garantir que os adolescentes possam aproveitar
os beneficios das redes sociais sem comprometer sua saidde emocional e desenvolvimento

social.
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O QUE SE TEM PRODUZIDO NO BRASIL SOBRE A INTELIGENCIA
ARTIFICIAL (IA) NO CONTEXTO EDUCACIONAL?

Jodo Victor Pereira dos Santos’®

Carlos Alberto de Vasconcelos’!

RESUMO: O presente texto discute as tecnologias contemporaneas com foco na
Inteligéncia Artificial (IA) generativa, no contexto educacional. Tendo em vista que as
rapidas mudangas sociais e tecnologicas impulsionam a necessidade de

adaptar as praticas pedagogicas em especial, com a IA, que a principio atuava na area
comercial, e hoje ganha destaque na educacdo com agilidade e precisdo, personalizando
e flexibilizando o ensino. No entanto, o estudo aponta que a desigualdade no acesso a
esses recursos ¢ um desafio estrutural, e nao simplesmente tecnologico. Analisa-se como
as politicas educacionais, a exemplo da BNCC, refletem uma légica neoliberal que
prioriza a preparagdo técnica para o mercado, em vez da formacao critica. A pesquisa visa
compreender as concepgoes de professores e alunos do ensino

médio sobre a IA, buscando identificar a influéncia da formagao continuada nas praticas
docentes ¢ a relagdo dos alunos com a IA no cotidiano ¢ na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Educacido; Inteligéncia Artificial; Politicas publicas;
Tecnologias contemporaneas.

INTRODUCAO

Desde as ultimas décadas do século XX, a sociedade tem passado por mudangas
significativas em todos os aspectos, impulsionadas pela globalizacdo, pelo avanco da
ciéncia, da tecnologia, do crescimento da industria e demografico. Essas mudangas nao
apenas redefiniram nossos métodos de produgdo e consumo, como também as relagdes
sociais e a cultura, dando origem a diversas formas de interagao e comunicagao entre as

pessoas.
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No ambito educacional, as influéncias estdo sendo marcantes, principalmente
pelos avangos tecnoldgicos, os quais ampliaram a disponibilidade de dispositivos
eletronicos e acesso a internet. Isso tem repercutido nas praticas pedagdgicas dos
docentes, resultando na mudanca da comunidade escolar de forma a possibilitar a
aplicacdo dessas tecnologias contemporaneas de maneira efetiva e inovadora no ambiente
escolar. Um exemplo de tecnologia contemporanea que estd ganhando destaque ¢ a IA.
Esse tipo de recurso surgiu, inicialmente, na drea comercial, devido a sua facilidade de
aplicacdo e evolugdo com o tempo. No campo educacional, essa tecnologia vem sendo
utilizada, principalmente, pelos alunos, devido a sua velocidade e precisao na procura de
respostas em comparagdo aos navegadores que exigem um pouco mais da capacidade da

pessoa em filtrar e procurar algum resultado compativel com o problema ou pergunta.

Assim, a [A tem o potencial de transformar o ensino, tornando-o mais
personalizado, flexivel, eficiente e adaptado as necessidades individuais dos alunos.
Nesse sentido, ¢ imperativo que os docentes conhegam sobre a [A e suas possiveis
aplicagdes na educagdo, a fim de contextualizar o ensino com as tecnologias
contemporaneas e preparar os alunos para o futuro, o qual esta sendo modelado conforme
os avangos tecnologicos. Além disso, conforme ressaltado por Novoa (2021), as
tecnologias desempenham um papel importante para o funcionamento da sociedade e
podem proporcionar resultados positivos, quando aplicadas de maneira significativa, na

educacao.

Desta forma, estamos desenvolvendo uma dissertacdo que ird se concentrar em
uma subcategoria especifica da IA, conhecida como A Generativa. Esta forma de [A, que
se baseia em técnicas de “Aprendizado Profundo” (Deep Learning), é capaz de gerar
novas informagoes a partir de um conjunto de dados existentes. Isso permite que ela seja
usada em uma variedade de aplicagdes, desde a geragao de texto até a criacao de imagens
digitais. Alguns exemplos de IA Generativa incluem o ChatGPT e o DALL-E da OpenAl,
o GitHub CoPilot, o Bing Chat da Microsoft, o Bard do Google, Midjourney, Stable
Diffusion e Adobe Firefly.

Na dissertagdo, ¢ utilizada a terminologia Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC), como forma de englobar as tecnologias classicas quanto as

contemporaneas, incluindo, assim, as tecnologias analogicas e as digitais. Essa escolha se
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baseia nas concepgdes de Vasconcelos e Oliveira (2017) que consideram TIC como
tecnologias responsaveis por veicular as informagdes de modo a construir o processo
comunicativo, sendo que o objetivo desses recursos ndo esta restrito somente a informar,
como também formar o individuo. Essa funcdo ¢ desempenhada por diversos recursos

como a televisao, o celular, o computador, a internet entre outros.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as concepgdes de professores e
alunos do ensino médio sobre a inteligéncia artificial e sua aplicabilidade na educacao
formal e no cotidiano. A partir deste objetivo, foram estabelecidos os especificos, a saber:
compreender como a inteligéncia artificial ¢ entendida pelos professores e alunos do
ensino médio no contexto educacional; descrever a relagdo dos alunos com a inteligéncia
artificial no cotidiano e no contexto escolar; e, identificar a influéncia da formacgao

continuada em tecnologias contemporaneas nas praticas pedagogicas dos professores.

METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa que utiliza a escola
como fonte primaria de coleta de dados e o pesquisador como principal condutor da
investigagdo. Utiliza o método da abordagem estudo de caso do tipo descritivo na
perspectiva de Yin (2014), segundo o qual, ¢ uma “pesquisa empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da realidade, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin, 2014, p. 32).
No tocante ao tipo de estudo de caso, esta pesquisa se enquadra no tipo descritivo, que
tem como proposta, investigar um ou mais fendmenos sociais aprofundadamente e

inserindo-os em seus contextos especificos (Yin, 2014).

Como meio de obter os dados para o desenvolvimento da discussdo acerca dos
objetivos apresentados nesta dissertacdo, a coleta de dados foi dividida em trés etapas: a
primeira etapa serd o levantamento bibliografico dos trabalhos a respeito do que se tem
produzido sobre a tematica desta pesquisa. A segunda consistird na aplicacdo de um
questionario semiestruturado no Google Forms, o qual tera como objetivo registrar as
concepgdes de alunos do ensino médio do CODAP sobre a IA e os seus usos no cotidiano.

A terceira serd a realizacdo de uma entrevista semiestruturada com professores do ensino
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médio do CODAP acerca de suas concepcoes relacionadas a IA e a sua formagdo com

relagdo as tecnologias contemporaneas.

Além disso, para analise dos resultados gerados pelas questdes subjetivas, foi
utilizada a técnica “Analise de Contetido”, seguindo pressupostos na perspectiva de
Bardin (2021) que, em principio, compreende: 1) a pré-analise; 2) exploragao do material;
e 3) o tratamento e interpretacdo dos resultados. Com relacao as questdes objetivas, foi

realizada uma analise descritiva para a interpretacao dos resultados.

Nesse resumo expandido, como hd uma limitagio maxima de 6 paginas que
podem ser preenchidas, foi abordado sobre a primeira etapa de coleta de dados que € o

levantamento bibliografico, discutido no préximo tépico.

LEVANTAMENTO

Quanto ao levantamento, foi realizado uma pesquisa com o objetivo de identificar
o que tem sido produzido sobre a inteligéncia artificial no contexto educacional e quais
as produgdes académicas que apresentam objetivos semelhantes aos desta dissertagdo.
Além disso, a pesquisa busca analisar como esses estudos tratam as implicagdes da
inteligéncia artificial na pratica educativa, oferecendo uma visdo critica sobre as
inovagdes e as barreiras enfrentadas no processo de integracdo dessas tecnologias no
ambiente escolar. O levantamento contribuird para o embasamento teorico e para a
contextualizagdo da dissertagdo, permitindo um didlogo com outras pesquisas e ajudando
a situar o trabalho dentro do campo de estudo. De acordo com Marconi e Lakatos (2017,

p. 142), o levantamento bibliografico ¢

[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais
e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode ajudar a planificagdo do trabalho, evitar publicagdes e certos erros,
e representa uma fonte indispensavel de informacdes, podendo até
orientar as indagagdes.

Nesse sentido, esse levantamento bibliografico servira como uma base para a
construcdo do referencial tedrico, auxiliando a pesquisa estar alinhada com as discussoes

mais recentes e relevantes sobre o uso da inteligéncia artificial na educagdo. Além disso,
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o levantamento permitird identificar lacunas na literatura existente, as quais poderao ser
exploradas e preenchidas por meio da pesquisa proposta, oferecendo novas contribui¢des

para o campo.

Assim, como forma de selecionar os trabalhos que contribuiram para fundamentar
e enriquecer a discussdao sobre o tema desta dissertagdo, foram efetuadas filtragens de
trabalhos a partir da presenca dos seguintes descritores no titulo, resumo ou palavras-
chave: educa®* AND “inteligéncia artificial”. O (*) € um caractere que permite estender a
pesquisa ao incluir palavras que possuem o prefixo “educa”, como: educacional,
educador, educar, dentre outros. O termo “inteligéncia artificial” foi colocado entre aspas
para garantir o retorno exato do termo na pesquisa dos trabalhos, evitando resultados que
contenham apenas parte do termo ou que o utilizem em contextos diferentes. O intervalo

de tempo para a filtragem dos trabalhos foi de 10 anos (2015-2024).

ApoOs a primeira filtragem utilizando os descritores, sera realizada uma segunda
etapa de selecdo baseada na semelhanga do objeto de estudo dos trabalhos filtrados com
o desta dissertacdo. Nessa fase, serdo aplicados os seguintes critérios de exclusdo: textos
com acesso restrito ou invalido, publicagcdes que ndo estejam em portugués (Brasil),
trabalhos que ndo enfoquem a IA ou suas técnicas no contexto educacional, e publicacdes
repetidas ou iguais. Esses critérios garantirdo a qualidade e a relevancia dos materiais
selecionados, eliminando estudos que ndo contribuam de forma significativa para a

pesquisa.

Dentre os diversos repositorios existentes, os escolhidos para a realizacdo da
pesquisa foram a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o
Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RI/UFS) e o Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Esses repositorios foram selecionados por oferecerem um amplo acesso a producdes

académicas relevantes e pela credibilidade de suas fontes.

A primeira filtragem realizada na Biblioteca BDTD resultou em 240 trabalhos.
Na segunda filtragem, associando os objetos dos trabalhos selecionados com os desta
dissertacdo ¢ utilizando os critérios de exclusdo mencionados anteriormente, foram

selecionados 39 trabalhos. Com base nos resultados finais da filtragem de trabalhos na
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BDTD, observa-se que a inteligéncia artificial na educacdao tem se destacado como um
tema frequente nas monografias, refletindo sua crescente influéncia na sociedade. No
entanto, houve uma diminui¢do na abordagem deste tema nos anos de 2023 e 2024, em
comparagdo com 2022. Especificamente, foram publicados 2 trabalhos sobre IA em 2023
e, surpreendentemente, nenhum até maio de 2024, enquanto em 2022 foram publicadas
13 monografias sobre o tema. Possivelmente, como o levantamento foi realizado durante
o primeiro semestre de 2024, pode ndo ter capturado todas as publica¢des daquele ano,
uma vez que muitos trabalhos académicos sdo concluidos e publicados no segundo

semestre.

Outro aspecto observado na filtragem ¢ a presenca de 22 teses e 17 dissertagdes.
Esta distribuicdo sugere um interesse significativo tanto por parte de doutorandos quanto
de mestrandos na area de inteligéncia artificial aplicada a educagdo. Além disso, a
distribuicao dos trabalhos por regido revela um panorama significativo sobre o foco da
pesquisa em inteligéncia artificial aplicada a educagdo no Brasil. A regido Sudeste, com
16 trabalhos, apresenta a maior concentragao de trabalhos, refletindo o seu papel como
um polo de pesquisa académica e inovagdo tecnoldgica. A regido Sul, com 9 trabalhos,
também se destaca indicando um interesse regional robusto e uma capacidade de
desenvolvimento em dareas tecnologicas avancadas. No Nordeste, com 13 trabalhos,
demonstram um crescente envolvimento com o tema, sugerindo um aumento na pesquisa
em inteligéncia artificial na regido, apesar de tradicionalmente menos representada. A
presenca de trabalhos em outras regides, como o Centro-Oeste com 2 trabalhos e o Norte
com 3 trabalhos, embora menor, evidencia um panorama nacional diversificado e um
esforco crescente para incluir a inteligéncia artificial no contexto educacional em todo o
pais. Esta distribuicdo ndo s6 sublinha a relevancia do tema em diferentes contextos
regionais, mas também aponta para um potencial de crescimento e desenvolvimento de

pesquisas relacionadas a inteligéncia artificial em areas ainda emergentes no Brasil.

Com relagdo a primeira filtragem no Portal de Periédicos da CAPES, a primeira
filtragem resultou em 67 producdes relacionadas ao tema. No entanto, apos a segunda
etapa de filtragem, que refinou os resultados com base na relevincia e nos critérios

especificos da pesquisa, o numero de produgdes foi reduzido para 41.
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Assim como a BDTD, o CAPES apresentou um alto quantitativo de trabalhos
sobre a inteligéncia artificial no contexto educacional, refletindo o crescente interesse
académico e a relevancia do tema. Esses trabalhos abrangem uma variedade de tematicas,
incluindo a aplicagdo de técnicas ou recursos especificos de 1A na educagao, discussdes
sobre os desafios que a IA impde no ambiente de ensino, os impactos que essa tecnologia
tem na formagdo docente, e as possibilidades oferecidas pela IA para a coleta e analise de
dados educacionais a fim de gerar resultados mais precisos e personalizados. Além disso,
algumas producdes exploram como a IA pode ser utilizada para criar ambientes de
aprendizado mais adaptativos e interativos, bem como as questdes éticas e pedagodgicas
associadas ao seu uso. A diversidade de abordagens encontradas nos trabalhos
selecionados evidencia tanto as potencialidades quanto as preocupacdes relacionadas a
integragdo da inteligéncia artificial na educacdo, demonstrando que essa tecnologia esta

se tornando um recurso que possibilita desenvolver novas praticas pedagogicas.

A primeira filtragem na RI/UFS resultou em 349 trabalhos. Esse alto quantitativo
de trabalhos ¢ devido ao proprio site que incluiu trabalhos sobre tecnologias em geral. No
entanto, ap6s a aplicagdo de uma segunda filtragem, que considerou as semelhancas dos
objetivos dos trabalhos com os desta dissertacdo e aplicou os critérios de exclusdo

previamente estabelecidos, restou apenas 1 trabalho relevante para o estudo.

O trabalho intitulado “Ensino hibrido, EAD ¢ os efeitos das tecnologias da
informagdo e comunicagdo (inteligéncia artificial) no ensino e na pesquisa na poés-
graduacdo em Psicologia”, publicado por Santos, Lima e Ramos em 2015, tem como
objetivo principal investigar os impactos do ensino hibrido, da educacao a distancia (EaD)
e das tecnologias de informag¢do e comunicacdo (TIC), incluindo a inteligéncia artificial,

no contexto do ensino e da pesquisa em pds-graduacdo na area de Psicologia.

Nesse trabalho ¢ colocado em pauta a necessidade do estabelecimento de politicas
e estratégias regulatérias com o intuito de controlar ou minimizar os riscos do ensino
hibrido, EaD e TIC, na pds-graduagdo em Psicologia. Essas questdes, conforme
demonstrado no préprio artigo, sdo importantes para evitar a “desumanizagdo” do ensino
da Psicologia na pds-graduagdo. Além disso, os autores elaboram pontos importantes que
devem ser discutidos na construcdo da regulamentacdo como forma de garantir

continuidade, o bem-estar mental, a criagdo de conexdes, além da qualidade nas
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atividades de pos-graduacdo: ter percentuais minimos de atividades presenciais e
maximos de atividades virtuais, elaboracdo de politicas voltadas para a redugdo das
desigualdades no acesso e nas condi¢des de uso das TIC, colocar em pauta questdes
relacionadas a saide mental nas atividades ndo presenciais, garantir uma formacao ética
e técnica para o uso das TIC pelos docentes, avaliacao anual para saber sobre os resultados
do Ensino Hibrido. Outro ponto destacado pelos autores ¢ delimitar as situagdes em que
essas tecnologias, principalmente a A, possuem uma potencialidade no auxilio no ensino

€ a pesquisa em pos-graduagdo na psicologia.
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EIXO 5: ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

HIDRATANTE PROVENIENTE DO OLEO ESSENCIAL DAS CASCAS DE
LARANJA (CITRUS SINENSIS) PARA REPELENCIA DE INSETOS

2

Makel Bruno Oliveira Santos’

Alisson Souza da Cruz”?

Barbara Bettina Oliveira Souza’

RESUMO: Em 2022, o Brasil registrou um recorde de obitos por dengue, agravado pelo
descarte inadequado de lixo, que favorece a proliferagdo do Aedes aegypti. Diante disso,
alunos dos Anos Finais da EMEF Dr. Martinho de Oliveira Bravo, em Sao Cristévao-SE,
desenvolveram um creme hidratante com o6leo essencial de cascas de laranja (Citrus
sinensis) para repeléncia de insetos usando um hidrodestilador caseiro, onde foi extraido
o0 6leo e incorporado ao hidratante. O projeto demonstrou a eficacia do produto e integrou
0s ODS 3,9, 12 e 13, promovendo saude, inovacao e sustentabilidade.

PALAVRA-CHAVE: Hidratante; Laranja; Dengue.

INTRODUCAO

O Brasil chegou ao fim do ano 2022 com o maior nimero de 6bitos causados pela
dengue, que tem como vetor o mosquito Aedes aegypti. As campanhas de combate e
controle da dengue e do seu vetor sdo importantes formas de conscientizagdo da

populacdo e de garantia de melhorias na qualidade de vida.

De acordo com o Calendario Epidemioldgico (Semana 01 a 34), referente ao
periodo de 31 de dezembro de 2023 a 24 de agosto de 2024, o estado registrou 1.526

casos confirmados de Dengue, com 5 ¢bitos. Além disso, foram contabilizados 324 casos
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de Chikungunya, com 1 6bito, e 19 casos de Zika, sem registros de dbitos (Sergipe, 2024).
Sabe-se que o lixo descartado de maneira inadequada se torna um ambiente propicio para

a proliferagdo de insetos.

Diante dessa problematica, ao verificar a grande incidéncia de dengue em nosso
Estado, surgiu a iniciativa dos alunos dos Anos Finais da Escola Municipal Dr. Martinho
de Oliveira Bravo do municipio de Sao Cristovao-SE, em desenvolver um creme
hidratante com 6leo essencial das cascas de laranja (Citrus sinensis), uma fruta comum

no Estado de Sergipe, visando conferir propriedades repelentes de insetos ao produto.

Além disso, a atividade apresenta beneficios educacionais significativos, pois
promove o aprendizado interdisciplinar, unindo conceitos cientificos as praticas
sustentaveis. Os alunos tém a oportunidade de explorar habilidades praticas. Essa
experiéncia estimula o pensamento critico, a medida que precisam analisar dados,

resolver problemas e propor solugdes viaveis.

Ademais, este projeto de iniciagdo cientifica destaca questdes sociais, de saude
publica e ambientais do problema gerado com o aumento de casos de arboviroses
transmitidas pelo Aedes aegypti e desenvolve com os alunos uma alternativa sustentavel

para prevenir a picada do mosquito.

MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa foi realizada por alunos do Ensino Fundamental da EMEF Dr.
Martinho de Oliveira Bravo, localizado na cidade de Sao Cristovao-SE. Para tal,
realizamos inicialmente um levantamento bibliogréafico sobre a acdo do 6leo essencial das
cascas da laranja na repeléncia de insetos. Visando extrair o 6leo essencial das cascas de
laranja, construimos um hidrodestilador caseiro adaptando a metodologia proposta por

Costa et al. (2012).

Montamos o aparelho utilizando os seguintes materiais: panela de pressdo usada;
1 cola de cano; durepoxi; copo de vidro; tampas de cano PVC de 100 mm; meio metro de
cano PVC de 100 mm; 4 metros de mangueira de botijao de gas; 3 metros de mangueira

de silicone.
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Primeiramente, montamos o condensador, onde a serpentina em formato de
espiral, feita de mangueira de silicone, foi ligada a parte externa com mangueira de botijao
de gas, dentro do cano de PVC. Foram feitos dois furos na tampa de cima do cano, uma
na lateral (para a saida da 4gua) e outro na parte de cima (para a entrada do vapor). Na
tampa inferior foram feitos dois furos na lateral para a entrada da 4gua e para a saida do

6leo essencial. Todos os buracos foram vedados com Durepoxi.

Acoplamos o condensador construido a uma panela de pressao com mangueira de
botijao de gas. A panela de pressdo foi adaptada, retirando-se a valvula de contrapeso e
conectando a saida de gas da panela a entrada da serpentina no condensador. A saida da
serpentina do condensador foi ligada a um copo para a coleta do destilado. As outras duas
mangueiras, correspondem a entrada e saida de agua da torneira no condensador,

permitindo o resfriamento do sistema.

Figura 1 - Hidrodestilador caseiro

Fonte: Autores (2024).

Para a extragdo do 6leo essencial das cascas de laranja, utilizamos 1000g de casca
de laranjas, reaproveitadas da alimentagdo escolar. Trituramos as cascas em um
liquidificador doméstico e transferimos para a panela de pressdo, adicionando 4gua até a

completa submersao.

A panela de pressao foi aquecida em fogo baixo por cerca de 2 horas em um fogao

elétrico de duas bocas. O processo de hidrodestilagdo resultou em um liquido heterogéneo
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com duas fases, separadas por densidade: hidrolato, na parte inferior, e 6leo essencial de

cascas de laranja, na parte superior. Embora tenha sido produzida uma pequena
quantidade de o6leo essencial, a separagdo das fases ndo pdde ser realizada devido a falta

de equipamento adequado.

Esse momento desafiador do projeto destacou a importancia de utilizar
equipamentos mais avangados para realizar processos quimicos com precisao, reforcando
a necessidade de parcerias externas, como com a Universidade Federal de Sergipe. No
laboratério de Quimica da UFS, foi realizada uma nova extragao de 6leo essencial, dessa
vez com o hidrodestilador de Clevenger. As laranjas ja estavam descascadas para facilitar
o processo. A equipe foi recebida pela professora e suas alunas, que apresentaram o
aparelho e explicaram seu funcionamento, confirmando os procedimentos feitos com o

hidrodestilador caseiro.

Figura 2. Hidrodestilador Clevenger

Fonte: Autores, 2024.

Em seguida, realizamos o processo de pesagem das cascas, totalizando 500
gramas. Colocamos as cascas em um baldo de vidro de fundo redondo, ao qual foi
adicionado agua até cobrir completamente as cascas. Apos 20 minutos da iniciagdo do
processo de destilacdo, observamos a separacdo do hidrolato e uma quantidade
significativa de 6leo sendo liberados pelo aparelho.

\

Durante o processo, o hidrolato foi coletado a medida que se acumulava em

quantidades significativas (Figura 3). A coleta foi realizada com auxilio de uma pipeta
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graduada com o intuito de aferir o quantitativo de 6leo produzido. Realizamos um célculo
usando regra de trés, onde partimos de 500g de cascas de laranja (representando 100%)

para obter 11ml de dleo essencial, o que resultou em um rendimento de 2,2% m/v.

Figura 3 - Oleo sendo retirado do hidrodestilador

Fonte: Autores (2024).

Utilizamos tiras universais de medi¢ao de pH para verificarmos o pH do hidrolato
e do oleo essencial extraidos das cascas de laranja. Observamos que o pH do hidrolato
estava entre 5 e 6, indicando que ele ¢ levemente acido. Ja o pH do dleo essencial ficou
entre 4 e 5, o que revela que ele ¢ mais 4cido em comparacao ao hidrolato (Figura 4).
Esses resultados foram importantes para entender melhor as caracteristicas quimicas dos
produtos que haviamos obtido, reforcando seu perfil acido e, possivelmente, suas

propriedades preservativas e de conservagao.

Figura 4 - Teste de pH do 6leo essencial e do hidrolato

Fonte: Autores (2024).

Apos a extracdo e andlise do Oleo essencial de cascas de laranja, fomos até uma

farmacia de manipulagdo para aprender a técnica de incorporacao do 6leo essencial que

213



produzimos no hidratante base. Ao recebermos a orientagdo do farmacéutico, realizamos

a formulacdo de um creme hidratante utilizando 0,5 g de 6leo essencial de laranja (0,5%)
€ 99,5 g de FABASE COLD CREAM (Figura 5). Comeg¢amos o processo pesando o 6leo
essencial e o hidratante em uma balanga digital, garantindo as propor¢des corretas. Em
seguida, transferimos ambos para uma tigela de vidro, onde fizemos a incorporagao da

mistura com o auxilio de uma espatula de plastico.

Figura 5 - Alunos no laboratorio da farmacia de manipulagéo

" Fonte: Atres (2024).

Apds homogeneizar o creme com o 6leo essencial, colocamos a mistura em um
saco plastico para facilitar o processo de envase. Por fim, transferimos o produto para um
recipiente plastico ambar, de cor acinzentada (Figura 6), apropriado para o

armazenamento, devido a sensibilidade do creme a luz (fotossensibilidade).

Figura 6 - Incorporagio e envasamento do hidratante repelente

Fonte: Autores (2024).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O extrator caseiro construido mostrou-se eficiente para a técnica de
hidrodestilacdo e considerando os custos para a sua construgdo, torna-se viavel para que
0s pequenos agricultores possam extrair o 6leo essencial das cascas de laranja ou ainda
de outras espécies para usos diversos. O rendimento do 6leo essencial obtido das cascas
de laranja utilizando o hidrodestilador de Clevenger foi de 2,2% em 120 min de extracdo

(Quadro 1).

O rendimento obtido corrobora com Fernandes et al. (2013), que utilizou o mesmo

método de hidrodestilagao.

Quadro 1 - Comparacdo do método de extracao do 6leo essencial com o hidrodestilador Clevenger

. R Hidrodestilacao
Hidrodestilacio Autores, 2024 Fernandes ef al. (2013)
Quantidade de cascas 500g 1000g
Volume de 6leo obtido 11ml 26,18ml
Rendimento (m/v) 2,2% 2,62%

Fonte: Autores (2024).

Quanto as caracteristicas organolépticas do 6leo, observamos uma coloragdo
transparente com um aroma agradavel e muito semelhante a fruta, o que possivelmente
confere ao 6leo grande potencial de uso como aromatizante. A incorporagao do oleo
essencial de cascas de laranja no creme hidratante foi bem-sucedida. Apos seguir as
orientacdes técnicas de manipulacdo, obtivemos um produto homogéneo, com textura
suave ¢ um agradavel aroma citrico, caracteristico da laranja. A formulagdo manteve a
estabilidade e mostrou-se adequada para futuras andlises de suas propriedades hidratantes

e potencial aromatizante.

CONCLUSAO

A presente pesquisa permitiu que os estudantes envolvidos conhecessem o
contexto da citricultura no Brasil e em especial no Estado de Sergipe, pois esta ¢ uma

importante atividade econdmica da regido. O hidrodestilador caseiro construido cumpriu
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sua funcdo, permitindo a extragdo do dleo essencial das cascas de laranja a um baixo
custo. No entanto, nao foi possivel calcular o rendimento devido a falta de equipamento
adequado na escola. Em contrapartida, na extracdo realizada na universidade, embora
tenha sido utilizada uma quantidade menor de cascas de laranja, foi possivel realizar a
separacao e obter uma quantidade suficiente de 6leo essencial para a incorporagao em

creme hidratante

De acordo com a literatura, o 6leo essencial das cascas de laranja obtido como
produto da hidrodestilacdo das cascas de laranja apresenta efeito repelente sobre insetos,
no entanto, se faz necessario testes adicionais para comparar tal efeito ao ser incorporado
no creme hidratante. A tecnologia proposta mostrou-se sustentavel uma vez que propoe a
reutilizacdo de materiais de facil acesso na regido: cascas de laranja, subprodutos que

normalmente sao descartados nas beneficiadoras.

Além disso, a realizacdo desse experimento gerou impactos educacionais
significativos. A atividade possibilitou aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
praticas ao construir e operar o hidrodestilador, além de estimular o pensamento critico
ao analisar os resultados obtidos e refletir sobre os desafios enfrentados no processo. A
conscientizacdo ambiental foi promovida ao evidenciar a importincia do
reaproveitamento de residuos, enquanto o contato direto com um experimento aplicado

contribuiu para o engajamento e interesse em temas cientificos e tecnoldgicos.

Nosso projeto atende a ODS 3 ao promover a saude com um hidratante repelente
contra mosquitos transmissores de doencgas. Também contribui para a ODS 9 ao utilizar
0leo essencial de cascas de laranja, fomentando inovagao na industria cosmética. A ODS

12 com praticas sustentaveis e a ODS 13 ao reduzir residuos e impactos ambientais.
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VISUALIZACAO DE SOLUCOES DE EQUACOES DIFERENCIAIS
ORDINARIAS COM GEOGEBRA: POTENCIALIDADES E DESAFIOS

Ana Carla Pimentel Paiva’
Francisco Régis Vieira Alves 7

Georgyana Gomes Cidrao’’

RESUMO: Este texto explora as potencialidades do software Geogebra na visualizagao
de solucdes de equacdes diferenciais ordinarias (EDOs). Apresenta-se uma utiliza¢do do
Geogebra na investigagdo do comportamento de solugdes de EDOs, incluindo a
exploracdo de campos direcionais, a resolu¢do numérica de equagdes e a integragdo com
outras ferramentas matematicas. Com base nos principios da Engenharia Didatica (ED),
destacam-se as contribuigdes do software para a formagdo de conceitos matematicos,
permitindo que os alunos experimentem um processo ativo e visualmente rico,
favorecendo a compreensdo qualitativa e quantitativa das solu¢cdes de EDOs em
ambientes de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica, Geogebra; Equagdes Diferenciais
Ordinarias.

INTRODUCAO

O ensino de Equagdes Diferenciais Ordinarias (EDO) enfrenta desafios
consideraveis devido a sua natureza abstrata e a exigéncia de habilidades matematicas
avancadas. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que esse campo também oferece
oportunidades valiosas para o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de
modelagem e da resolugdo de problemas (Oliveira, 2014). Isto €, aluno deve desenvolver
um pensamento critico no sentido de dispor da capacidade de analisar e avaliar

informacgdes de forma logica e racional, para chegar a uma conclusao.

Nesse contexto, 0 Geogebra, um software de matematica dinamica, destaca-se por

proporcionar uma visualizagdo interativa e dindmica de EDOs, facilitando tanto o ensino

75 Doutoranda do programa em Rede de Ensino — RENOEM polo IFCE- Fortaleza.
76 Professor do programa em Rede de Ensino — RENOEM polo IFCE- Fortaleza.
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quanto a aplicacdo pratica dessas equacdes. Com sua interface intuitiva, o software torna
0s conceitos mais acessiveis € compreensiveis, contribuindo para a superagao de barreiras

cognitivas comuns no estudo das EDOs (Alves, 2016).

Este artigo tem como objetivo explorar as potencialidades do Geogebra na
visualizagao de solugdes de EDOs, apresentando exemplos praticos que demonstram

como o software pode ser usado para investigar o comportamento de sistemas dinamicos.

Para isso, serd adotada a abordagem da Engenharia Didatica (ED), que orientara
o desenvolvimento e a implementacdo de atividades exploratorias e didaticas. Através
dessa metodologia, sera possivel conduzir analises detalhadas de como o Geogebra pode
favorecer a compreensao dos conceitos matematicos envolvidos, permitindo que os

alunos visualizem e interajam com as solu¢des das EDOs de forma dindmica e intuitiva.

METODOLOGIA DE PESQUISA

A Didéatica da Matematica - DM ¢ um campo de estudo dedicado a investigagao
dos processos de ensino e aprendizagem da matematica, com o objetivo de entender como
0s conceitos matematicos podem ser ensinados de maneira mais eficaz € como os alunos
os aprendem. O foco principal da DM encontra-se relacionado a identifica¢do das
dificuldades enfrentadas pelos alunos no aprendizado da matematica, apontar obstaculos
epistemologicos e didaticos, e propor estratégias que promovam uma aprendizagem

significativa (Alves, 2016).

Este campo visa, também melhorar a interag@o entre aluno, professor e conteudo,
fornecendo subsidios para o desenvolvimento de metodologias e praticas pedagogicas

inovadoras que auxiliem na superag¢do das barreiras tradicionais do ensino da matematica.

Nesse contexto, foi desenvolvida na Franca na década de 1980, por Michele
Artigue e Yves Chevallard, uma metodologia de pesquisa intitulada de Engenharia
Didatica (ED). A ED se baseia na concep¢do de que o processo de ensino pode ser
planejado, implementado e analisado de maneira sistematica, com o objetivo de produzir

uma melhor compreensao sobre os fendomenos didaticos (Almouloud, 2010).
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Conforme Almouloud (2010) a sistematizacdo da ED compreende um ciclo de
quatro etapas: a analise preliminar (analise dos saberes e dificuldades), a concepcao
(planejamento das intervengdes), a experimentacdo (aplicacdo em sala de aula) e a
validagdo (andlise dos resultados). Esse ciclo ¢ iterativo, permitindo revisdes a cada nova

etapa, ajustando o ensino a realidade observada.

A sistematizacao da Engenharia Didética permite o desenvolvimento de materiais,
estratégias e tecnologias educacionais que facilitam a compreensdo de conteudos
complexos. A ED integra teoria e pratica, favorecendo a criagdo de situagdes didaticas
que promovem a construgao ativa do conhecimento pelo aluno, respeitando os contextos

especificos de ensino e aprendizagem (Alves, 2016).

ENGENHARIA DIDATICA E A VISUALIZACAO DE SOLUCOES DE EDOS
COM GEOGEBRA

Ao aplicar a Engenharia Didatica (ED) na investigagdo do ensino de Equagdes
Diferenciais Ordinarias (EDOs), é possivel identificar fatores que indiquem melhorias

com o uso do GeoGebra.

A aplicagdo da Engenharia Didatica, nesse contexto, segue um ciclo estruturado:
na analise preliminar, identificam-se os principais conceitos de EDOs que causam
dificuldade aos alunos, como a interpretagdo geométrica e o comportamento das solucdes.
Na fase da analise a priori, elabora-se um conjunto de atividades usando o Geogebra,
projetadas para ajudar os alunos a visualizarem solugdes e compreenderem conceitos

como campos de dire¢des e estabilidade de equilibrios (Alves, 2016).

Durante a experimentacio, essas atividades sdo aplicadas em sala de aula ou em
cursos de extensdo, onde os alunos podem interagir com o software e explorar de forma
auténoma e guiada as solugdes de diferentes EDOs. Finalmente, na validacao, analisa-se
como o uso do Geogebra impacta a compreensao dos alunos, identificando os beneficios

e limitagdes do uso dessa tecnologia no ensino de EDOs (Almouloud, 2010).
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Através desse ciclo iterativo, a ED ajuda a refinar as praticas pedagbgicas e
otimizar o uso de ferramentas tecnoldgicas, como o Geogebra, no ensino de EDOs,

promovendo uma aprendizagem mais significativa e visual.

No entanto, ressalta-se que este trabalho abrangerd apenas as duas primeiras
etapas da Engenharia Didatica (ED): a andlise preliminar e a fase de concepgdo das
situagoes didaticas. As atividades desenvolvidas utilizando o Geogebra, se baseardo nos
obstaculos epistemoldgicos encontrados na primeira fase da ED. Portanto, as etapas de

experimentacdo e validagdo ndo serdo abordadas neste estudo.

EXPLORANDO SOLUCOES DE EDO’S COM GEOGEBRA

Os obstaculos epistemologicos relacionados ao estudo de Equagdes Diferenciais
Ordinarias (EDO) frequentemente decorrem de lacunas em conhecimentos matematicos
fundamentais que os alunos possuem antes de abordar o tema. Um dos principais desafios
¢ a falta de familiaridade com conceitos pré-requisitos, como a derivada e a integragao,

que sdo essenciais para compreender e manipular EDOs.

Conforme Dullius, Veit e Araujo (2014, p. 218) em relagdo as principais

dificuldades dos alunos na aprendizagem das ED:

Os alunos nao sabem calculo, derivadas e integrais, trigonometria,
resoluc@o de sistemas lineares (2x2), nimeros complexos entre outros
contetidos considerados basicos para as ED. Ademais, os alunos
possuem problemas conceituais, principalmente no que se refere a
interpretacdo da derivada, que ¢é a base das ED.

Os alunos que ndo dominam essas habilidades basicas t€ém dificuldades em
perceber a conexao entre uma equagao diferencial e suas solucdes, bem como em aplicar

métodos analiticos € numéricos corretamente.

Outro obstaculo em relagdo ao entendimento das ED elencados por Arslan e
Laborde (2003), seria o elevado nivel de abstragdo, destacando a dificuldade dos alunos
em perceber como uma equacao diferencial descreve a relacdo entre uma fungdo e suas

derivadas, e a forma que essas relagoes se traduzem em comportamentos dindmicos.
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Portanto, a dificuldade em visualizar como as solugdes evoluem ao longo do

tempo e como diferentes condi¢des iniciais ou pardmetros influenciam o comportamento
geral do sistema, pode criar uma barreira cognitiva que dificulta a constru¢ao de uma

compreensdo intuitiva e grafica das solugdes e dos fendmenos dindmicos associados

(Arslam, 2005).

Nessa perspectiva, Arslam (2005) defende que a utilizagdo de softwares
dindmicos, como o Geogebra, pode ajudar a superar essas barreiras, permitindo uma
visualizacdo mais clara e interativa das solugdes e dos conceitos envolvidos, mas a
integragdo dessas ferramentas no processo de aprendizagem ainda pode apresentar
desafios, especialmente em relagdo a interpretacdo dos resultados e a compreensdo dos

métodos utilizados.

A seguir, apresenta-se alguns exemplos da utilizacio do Geogebra para

visualizacao e exploracdo de diferentes solu¢des de EDO, de modo interativo.

Exemplo: Visualizacdo da Solu¢do de uma EDO Simples

. . g . o o d

Considerando a equagdo diferencial ordindria linear de primeira ordem é =y,
com solugdo geral na forma y = Ce* , em que C é uma constante arbitraria. Para
visualizar diferentes solugcdes, vocé pode adicionar valores diferentes a constante C e

gerar graficos os respectivos graficos.

Figura 1 - Solu¢do da EDO y’' = y, com C = 0.2(figura a esquerda) e C variando de 0 a 20
(figura a direita)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Essa abordagem fornece uma visualizago clara das solugdes de EDOs e permite
a exploracdo interativa das suas propriedades no Geogebra. Além disso, as ferramentas
de zoom e deslocamento do GeoGebra permitem explorar a solu¢do da EDO de forma
local e globar, auxiliando no entendimento do comportamento das solugdes para

diferentes condigdes iniciais e parametros.
. a2 <
Exemplo 2: Considere a EDO y" = a_szl = 2, com solugdo y = x? + C;x + C,,

onde C; e C, sdo constantes de integracdo, cuja representacdo encontra-se na Figura 2.

Figura 2 - Solugdo da EDO y"" = 2, com as constantes C; e C, variando de -5 a 5

© GeoGebra Classic
K rrt>oO &N =

=5 N
2 5 G 5 ®

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O grafico da solucdo representa uma familia de curvas parabdlicas, e que o
Geogebra ainda dispde de ferramentas de zoom e deslocamento para a analise das

solucdes obtidas e observacdo de como as solugdes variam para diferentes valores das

constantes.

Exemplo 3: Considere a EDO Z—z =y'=x+y, com solugio y = Ce* —x — 1,

onde C é uma constante de arbitraria.
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Figura 3 - Solugdo da EDO y"'=x+y, com as constantes C variando de -5 a 5

€2 GeoGebra Classic

RlA- A >OO &N 2
C=5 {

. b ) 5 ()

f(x) = Ce&—x—1 H

= 5é-x-1

+  Ennds

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Através da figura 3, podemos explorar a solu¢do de uma EDO ndo homogénea e
observar como a constante C afeta o comportamento geral da solu¢do no Geogebra. Os
exemplos apresentados, referem-se a apenas alguns exemplos e possibilidades de como o
Geogebra pode ser utilizado para visualizar solu¢des de Equagdes Diferenciais Ordinarias
(EDOs). Uma vez que o software oferece uma vasta gama de ferramentas que permitem
explorar diferentes tipos de equacdes e comportamentos dinamicos, possibilitando uma
compreensdo mais aprofundada de conceitos matematicos por meio da interagdo visual e

grafica.

CONCLUSAO

Nesse trabalho, foi apresentado a capacidade do Geogebra de criar visualizagdes
dindmicas e interativas das solu¢des de EDOs. Assim, por meio do software, os alunos
podem manipular pardmetros e condi¢des iniciais para observar como as solu¢des mudam

em tempo real.

Essa capacidade de visualizar solugdes ¢ manipular interativamente parametros
facilita a compreensdo de conceitos abstratos e o desenvolvimento de intuigdes

matematicas. Assim, com o auxilio do Geogebra estudantes podem experimentar
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diferentes condigdes iniciais e observar como as solugdes evoluem, o que ¢
particularmente til em disciplinas como calculo diferencial e sistemas dindmicos. Desse
modo, conclui-se que, em contexto educacional, o Geogebra tem se mostrado uma

ferramenta valiosa para o ensino de EDOs.
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EIXO 6: CIENCIAS HUMANAS, LINGUAGENS E ARTES

AS REPRESENTACOES DA VIOLENCIA NA AMERICA PRE-COLOMBIANA
A PARTIR DOS FILMES COMO ERA GOSTOSO O MEU FRANCES (1971),
HANS STADEN (1999), RAPA NUI - UMA AVENTURA NO PARAISO (1994) E
APOCALYPTO (2006)

Maria Luiza Vasconcelos Fernandes de Oliveira’®

RESUMO: Este artigo analisa como a violéncia ¢ representada em quatro filmes sobre a
América Originaria: “Como era gostoso o meu francés” (1971), “Hans Staden” (1999),
“Rapa Nui — Uma Aventura no Paraiso” (1994) e “Apocalypto” (2006). A pesquisa utiliza
o cinema como fonte histdrica, investigando como essas producdes constroem e expdem
as versoes da violéncia praticada em sociedades pré-colombianas. Os filmes brasileiros
sobre os Tupinambas retratam a antropofagia como um ritual de vinganga culturalmente
justificado, enquanto as produgdes hollywoodianas sobre Maias ¢ Rapa Nui tendem a
apresentar a violéncia de forma a realgar o heroismo do protagonista ou gerar antipatia
pelo “outro”. O estudo conclui que as representagdes filmicas da violéncia sdo
influenciadas pela cultura do pais produtor e buscam moldar a percepgao do publico.

PALAVRAS-CHAVE: Cinema; Violéncia; América Originaria; Representagao
Historica; Cultura.

INTRODUCAO

Sabe-se que o cinema ¢ uma ferramenta de lazer que captura muitos adeptos. Nao
apenas com a fungdo de divertimento, as produgdes cinematograficas muitas vezes
assumem um papel de influenciador de opinido, criando um certo controle das massas.
Sabendo disso, o historiador deve se utilizar de filmes como fonte histérica, tendo em
vista que, ainda que a producao cinematografica nao seja completamente fiel a realidade

historica, ela é responsavel por produzir visdes de mundo.

8 Graduada em Historia pela Universidade Federal de Sergipe. E-mail: marialuizacg@outlook.com.br
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Partindo desse pressuposto, este material utiliza-se de 4 producdes
cinematograficas acerca da América Origindria. Os filmes, que serdo melhor explanados
posteriormente, foram divididos com base em seu pais de produgdo, sendo dois deles
dirigidos por cineastas brasileiros e dois produzidos por cineastas estadunidenses. Essa
pesquisa visa compreender como sdo construidas as versoes historicas sobre a violéncia
praticada na América Originaria, abarcando, ainda, como essa visao de violéncia ¢

exposta ao publico.

METODOLOGIA

O presente artigo busca analisar os filmes Como era gostoso o meu francés (1971),
de Nelson Pereira dos Santos; Hans Staden (1999), de Luiz Alberto Pereira; Rapa Nui —
Uma Aventura no Paraiso (1994), de Kevin Reynolds e Apocalypto (2006), de Mel
Gibson, para compreender as versdes acerca da violéncia na América Originaria que estas

obras buscaram apresentar ao publico.

Como aporte teorico, utilizamos o pensamento de Michaud (1989), acerca do
conceito de violéncia. Sobre as nogdes socioculturais das sociedades da América
Origindria, foi realizada a leitura de Lima (2010), Silva (1988) e Cunha (1990). Para
compreender a relagdo cinema e Historia, trouxemos Marc Ferro (1992) e Oliveira (2002).
Viu-se a necessidade de utilizar Laraia (1986), com seu compilado acerca do conceito de

cultura.

A RELACAO CINEMA E HISTORIA

Marc Ferro (1992) aponta que, quando se pensa em filme como uma fonte
histérica, ndo vamos analisar simplesmente uma produ¢do cinematografica. Nao se trata
de ver o filme como arte ou como um relato historico veridico, mas perceber seu contexto
historico, quem produziu e a quem se destina, além de entender como essas células

reunidas formam um fato historico.

Ferro (1992) e Oliveira (2002) apontam que a principal fungdo do historiador, ao

analisar um filme como fonte histérica, é poder associd-lo ao mundo que o produz, ou
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seja, compreender como aquela producdo afeta o imaginario de quem a vé. Nesta
pesquisa, nos perguntamos: como a violéncia nas comunidades pré-colombianas ¢
apresentada ao publico? Como esse formato pode configurar o imaginario de quem
assiste? O que o produtor desta obra cinematografica objetivava? Como o presente afetou

o passado nesses filmes?

Os filmes nos apresentam um mundo que ¢ acreditavel, mesmo que nao seja real.
Ainda que as informagdes estejam incorretas, mesmo que o historiador possa atestar que
aquilo ¢ falso, ainda assim sdo informagdes criveis para o espectador. E ¢ com essa
concepgao em mente que o historiador ird utilizar o filme como fonte histdrica.

r

A produgdo cinematografica ¢ uma ferramenta que modifica o0 mundo real.
Modifica no sentido de apresentar um mundo diferente, mas, também, de remodelar o
imagindrio do espectador que vive no mundo que foi modificado. O trabalho do
historiador ¢ perceber essa mudanga e compreender como o filme pode reconstruir a

historia.

A VIOLENCIA

De acordo com o filésofo Michaud (1989), ndo € possivel pensar em um conceito
de violéncia unico, pois este estd altamente ligado ao que a sociedade estudada institui
como norma para violéncia. Dessa forma, a violéncia se torna uma constru¢ao social e

cultural de determinada sociedade.

Inicialmente, essa no¢dao pode parecer estranha, principalmente se assimilamos
violéncia a um ato de transgressao fisica que, em um primeiro momento, poderia ser, por
si s0, a definicdo para o que pensamos sobre violéncia, no entanto, existem dois caminhos
que ¢ preciso destrinchar a partir de agora: 1. o que pode ser caracterizado como um ato

de violéncia e 2. O que ¢ uma transgressao fisica.

Para a primeira indagacdo, ndo so a violéncia fisica ¢ classificada como violéncia.
No Direito, ndo s6 transgressodes fisicas, mas, também, transgressdes que ndo exigem
for¢a, mas que causam danos a vitima (Michaud, 1989, p. 9) sdo classificadas como

violéncia, como a violéncia psicoldgica e material. Por serem formas de violéncia ndo-
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palpaveis, ndo se trata de violéncia fisica, suspendendo a nog¢do de que violéncia é&,
simplesmente um ato que exprime agressividade e brutalidade fisica (Michaud, 1989, p.

9).

Ao pensar a segunda indagagao, entramos no espago cultural e normativo, pois até
onde algo pode ser considerado uma transgressao fisica? Um exemplo simples esta no
uso de alargadores de orelhas e piercings: em algumas sociedades indigenas o uso desses
artefatos € recorrente ndo s6 para adultos, mas também para adolescentes e, em alguns
casos, criangas. Mas, em sociedades eurocentradas, o ato de colocar um piercing em uma

crianga ¢ considerado um ato de violéncia fisica.

A violéncia estd associada a transgressao de normas estabelecidas juridica e/ou
culturalmente por uma sociedade (Michaud, 1989). Sabendo que cada sociedade, a partir
de suas relagdes e predisposi¢des, instituird suas proprias normas para violéncia, esse
conceito nao poderia ser unico, desse modo, compreenderemos violéncia como a

transgressao das normas predefinidas em uma sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSOES: A VIOLENCIA NA AMERICA PRE-
COLOMBIANA

Ao trazer as sociedades da América Originaria, ¢ necessario compreender que “os
grupos indigenas sdo diferentes entre si, t€m linguas e culturas diversas uns dos outros”
(Silva, 1988, p. 20). Para pensar a representacao filmica da violéncia nessas sociedades,
este topico foi dividido em duas sec¢des: a primeira, compreende as producdes acerca dos
povos Tupinambés nos filmes Como era gostoso o meu francés (1971) e Hans Staden
(1999), e a segunda, integra os filmes Rapa Nui — Uma Aventura no Paraiso (1994) e
Apocalypto (2006), que apresentam a civilizagdo da Ilha Rapa Nui e a sociedade Maia.
Essa divisdo foi pensada com base no pais de origem dos produtores (Brasil nos dois

primeiros filmes e produgdes estadunidenses nos dois Gltimos) e povos analisados.
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A VIOLENCIA E OS TUPINAMBA

Os Tupinamba sdao os indigenas brasileiros que sdo trabalhados neste material.
Cunha (1990) apresentou a imagem desse povo em sua obra e, para isso, faz uso dos livros
de Hans Staden e Jean de Léry. Tendo em vista que o material sobre os Tupinamba ¢
extenso, optou-se aqui por analisar apenas o ritual de antropofagia, que ¢ caracterizado

pela sociedade ocidental eurocéntrica como um ato de violéncia fisica.

Tanto em Hans Staden (1999) quanto em Como era gostoso o meu francés (1971),
o ritual de antropofagia ¢ o foco, contando a histéria de um homem branco capturado
pelos Tupinamba como inimigo. Este passara por um ritual, que resultard na antropofagia.
Os Tupinamba eram um povo antropofago e isso significa que eles comem o inimigo por

vinganga, diferente dos canibais, que se alimentam de carne humana (Cunha, 1990, p.
99).

Nao fazem isto para saciar sua fome, mas por hostilidade e muito 6dio,
e, quando estdo guerreando uns contra os outros, gritam cheios de 6dio
[...] sobre vocé abata-se toda desgraca, vocé serd minha comida. [...] Eu
ainda quero esmagar a tua cabeca hoje. [...] Estou aqui para vingar em
vocé a morte do meu amigo. [...] Tua carne serd, ainda hoje, antes que
o sol se ponha, o meu assado. Tudo isso, fazem-no por grande inimizade
(Staden, 2008, p. 137).

Principalmente em Como era gostoso o meu francés (1971), é possivel entender
como o ritual € sério e bem delimitado. O inimigo passa a viver na aldeia como integrante
do grupo, deve trabalhar e ajudar nas atividades, recebe uma esposa e pode ter filhos, e
ap6s o tempo estabelecido, o ritual € finalizado com o ato de comer o inimigo. Os dois
filmes analisados tomam como base histdrica o livro de Hans Staden (2008) e transmitem
bem o processo e sentido que o ritual antropofagico tem para o grupo, de modo que a
violéncia transmitida na produ¢do ndo visa difamar tal cultura, mas representar a

importancia do ato para a aldeia.

Para sociedades eurocéntricas, o ato de devorar um ser humano € visto como uma
violéncia, no entanto, quando percebido através da nogao cultural do povo Tupinamba, se
trata de um ato de vinganga. A antropofagia ndo ¢ vista como um ato de violéncia

indiscriminada, mas como uma situagao justificada socialmente. Para os Tupinamba, sob
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o pensamento de Michaud (1989), a antropofagia ndo seria uma violéncia sem

precedentes, pois a norma estabelecida pela comunidade ndo a enxerga dessa forma.

No entanto, Como era gostoso o meu francés (1971) e Hans Staden (1999), ainda
que consigam trabalhar bem a percep¢ao dos indigenas acerca do ritual antropofagico,
possuem a visao de um europeu (Hans Staden) acerca do ritual. Ao longo dos dois filmes
¢ possivel perceber a antropofagia como uma violéncia, quando vista através do olhar do
europeu, mas, também, como um ato de vinganca, quando percebido através da visdo
indigena. Estes extremos criam no espectador uma duvida de como devem se sentir em

relacao ao ritual.

A PRODUCAO HOLLYWOODIANA DE VIOLENCIA NAS CIVILIZACOES
MAIAS E NA ILHA RAPA NUI

Para abordar a sociedade Maia, utilizou-se principalmente a visao construida por
Lima (2010), que apresentou uma civilizagao que se destaca frente as outras culturas por
seus avangos astrondmicos, matematicos, artisticos e arquitetonico (Lima, 2010, p. 33).
Os Maias s3o comumente creditados por seus avangos no campo da cronologia. Eles sdo
apontados como o povo que mais pensou, adotou e divinizou o tempo. Lima (2010)
aponta que a civilizagdo Maia, entrou em declinio por volta de 869 d.C., sua queda se deu
por secas que acometeram a regido. A falta de comida e dgua causou revoltas e conflitos

na populacdo, fazendo-a perder a confianga em seus deuses e governantes.

Esse periodo de declinio foi representado em Apocalypto (2006). O filme se passa
em um momento de conflito, quando a populagdo realiza sacrificios rituais humanos para
aplacar a ira dos deuses. A violéncia se justifica como a ferramenta necessaria para o
mantimento da cultura, e a norma social apoia o sacrificio ritual, pois ele € visto como
necessario para a preservagdo das crengas nos deuses e religiosidade. No entanto, na
producdo, apds o encerramento do ritual, foi ordenado que os prisioneiros que ndo foram
sacrificados fossem mortos mesmo assim. Pode-se perceber esse fragmento como uma
simbologia para a tirania do povo Maia, mas, também, como uma ferramenta do cinema
hollywoodiano para atribuir valor ao protagonista: o heroi injusticado que sofre violéncia

extrema de uma corte tiranica.
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Quando nos voltamos ao povo da ilha Rapa Nui, a historiografia ¢ mais restrita, e
as informagoes acerca dessa cultura pertencem a tradi¢ao oral, que repassa através das
geragdes os conhecimentos adquiridos sobre a construcdo dos Moais e as lendas sobre o
povo, sua espiritualidade e cotidiano (Documentarios Ptfelicitas, 2018). O filme Rapa
Nui — Uma Aventura no Paraiso (1994), apresentou uma hierarquica, onde os Orelhas
Grandes sdao o grupo que esta no poder, e os Orelhas Pequenas estdo na base da pirdmide
social, encarregados da constru¢do dos Moais. Os Orelhas Pequenas sdo tratados com

hostilidade e ndo podem participar dos eventos oficiais que possibilitam ascensado social.

O grande ato de violéncia que o filme trabalhou ¢ a execucao dos Orelhas Grandes
praticada pelos Orelhas Pequenas, no entanto, ainda que se compreenda que este ato se
da sob a justificativa de que os Orelhas Pequenas eram a populagdo oprimida e subjugada,
o espectador, ao decorrer da obra, adquire antipatia pelos Orelhas Pequenas, pois o herdi
protagonista ¢ um Orelha grande. Dessa forma, a plateia compreende as cenas do
massacre como cenas de barbarie e crueldade, artificio adotado pelo cinema

hollywoodiano.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre as representagdes da violéncia nos filmes sobre a culturas preé-
colombianas abarca uma gama de pontos que, em um primeiro momento, poderiam passar
despercebidos por um espectador comum, mas, com uma andlise mais profunda, ¢
possivel conceber a fungdo e agdo da violéncia para esses povos. Constatou-se, ainda,
que, com a analise da representacdo da violéncia, € possivel enxergar pontos que o
cineasta gostaria de abranger com aquela cena, estes ndo relacionados aos povos
analisados, mas a impressdo que o produtor quer que o expectador sinta em relagao aquela
civilizagao.

Por fim, sabendo que este material apresenta tdo pouco do que se pode trabalhar
nesta relacao cinema e histdria, sugere-se que outros pontos sejam pensados em pesquisas
futuras, como a representacao do heroi injusticado, a concep¢ao de amor romantico para
essas culturas, a problematica da utilizacao de atores ndo indigenas e brancos para elencos

de filmes sobre pessoas indigenas ou a utilizagcdo dessas obras em sala de aula.
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LITERATURA DE COMPORTAMENTO DO SECULO XIX: MANUAIS DO
BEM VIVER ELENCADOS NO INVENTARIO DA LIVRARIA COMERCIAL

Luiza Daviane Santos Barbosa”®

Renata Ferreira Costa®”

RESUMO: Este trabalho versa sobre a Literatura de Comportamento representada
através das obras O Bom Homem Ricardo (1884), do autor norte-americano Benjamin
Franklin, e No¢ées da Vida Doméstica (1879), de Félix Ferreira, brasileiro. A partir desses
titulos, objetivou-se mostrar como a circulag@o dessa literatura influenciou a mentalidade
social oitocentista. Ambos os livros circularam no Brasil do século XIX e eram utilizados
no ambiente escolar como ferramenta de desenvolvimento da leitura, bem como
mecanismos de ensino de preceitos morais para os jovens. A partir de uma exploragdo
bibliografica e documental, j& que esses titulos foram regatados de um inventario da época
(inventario da Livraria Comercial), foi possivel perceber que essas leituras foram
fundamentais na formac¢do moral dos cidaddos brasileiros, que liam nas paginas dessas
obras direcionamentos para o bem viver. Para além dessa realidade, o estudo dessa
literatura ¢ essencial na reconstru¢do da memoria das praticas de leitura do povo brasileiro
no periodo oitocentista, além de contribuir para o entendimento identitario da nagao.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura de comportamento; Século XIX; Praticas de leitura;
Normas de conduta.

INTRODUCAO

O século XIX foi marcado por significativas mudancas nas mais diversas
instancias sociais que culminaram no expressivo crescimento do mercado livreiro. A
revolucdo industrial, com sua reproducdo em larga escala, unida a revolugao cientifica,
que popularizou os avangos da ci€ncia, e 0 maior acesso a escolarizacdo, estimularam a
busca desenfreada pelo conhecimento e, consequentemente, a maior producdo e
circulacao de livros. Dentre os diferentes titulos, encontram-se aqueles que compdem o
género denominado Literatura de Comportamento. Trata-se de obras vistas como

“utensilios criados para educar determinado grupo da sociedade” (Nascimento; Sales,
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2014, p.2), ou seja, disseminar principios €ticos € morais a serem adotados pelos publicos

masculino e feminino.

Livros como O Bom Homem Ricardo ¢ No¢oes da Vida Doméstica invadiram as
regides brasileiras, chegando também a Sergipe. Obras assim costumavam ser utilizadas
em salas de aula e, conforme salientam Arriada, Tambara e Duarte (2015), eram um
equipamento para o processo de obtencdo da habilidade de leitura. Logo, esses titulos
exerciam uma forte influéncia sobre o comportamento social da época, tanto participando
do processo de letramento, quanto polarizando condutas e dando dicas de como proceder

na vida pratica.

Diante do exposto, o estudo dessas obras ¢ de extrema relevancia para
compreender as praticas de leitura circulantes de uma época (século XIX), bem como

entender a heranga intelectual desses textos para a sociedade oitocentista brasileira.

OBJETIVO

Esta pesquisa busca apresentar como a circulacdo de livros relacionados a
Literatura de Comportamento no século XIX influenciou a mentalidade da época, sendo

um mecanismo expressivo da historia da leitura no Brasil.

Para tal, procedeu-se o levantamento de titulos da vertente Literatura de
Comportamento, a saber “ O Bom Homem Ricardo (1884) e Nogdes da Vida Doméstica
(1879), encontrados em um documento histérico sergipano da segunda metade do século
XIX, o inventario da Livraria Comercial. A partir dessa coleta, fez-se uma analise dos

titulos e uma pesquisa do impacto dessas obras no pensamento dos leitores oitocentistas.

METODOLOGIA

Para conduzir este estudo, adotou-se uma abordagem qualitativa, caracterizando-
se como pesquisa basica quanto a sua natureza. Adicionalmente, empregam-se métodos
bibliograficos e documentais nos procedimentos utilizados. A abordagem qualitativa
aborda “o universo da produ¢dao humana que pode ser resumido no mundo das relagdes,

das representacdes e da intencionalidade” (Minayo; Deslandes; Gomes, 2009, p. 21),
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sendo retratada, nesta pesquisa, através da categorizacdo dos dados obtidos e titulos
resgatados do inventario, além da interpretacdo dessas informacdes. A natureza basica do
estudo possibilita a exploracdo do problema sob o enfoque de “conhecer pela propria
satisfacdo de conhecer” (Gil, 2002, p. 17), ou seja, visa a expansdo do conhecimento.
Neste estudo, isso foi possivel gragas a percep¢do de que a comercializagdo de titulos
relacionados a Literatura de Comportamento que acontecia em Sergipe durante o século

XIX € um recorte do que era lido no Brasil no mesmo periodo.

Quanto aos procedimentos, a presente pesquisa conta com os métodos
bibliografico e documental. O primeiro possibilitou a exploracdo do tema através da
literatura cientifica ja existente, divulgada por meio de livros, teses e artigos. O segundo
possibilitou a exploracdo de uma fonte priméaria, o inventario da Livraria Comercial,
documento que esta salvaguardado no Arquivo Geral do Judiciario de Sergipe, sob a
identificacao AJU/C. 2° OF. — Inventario Cx. 33/2340. A partir desse documento foram

extraidos os dados base para a implementacao do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram encontradas no inventario da Livraria Comercial, uma empresa sergipana
existente no século XIX, algumas obras da vertente Literatura de Comportamento, como:
O Bom Homem Ricardo e Nocoes da Vida Doméstica. Embora cada uma tenha o carater
educativo em comum, sdo exclusivas no que tange aos assuntos retratados e a forma de

influenciar o publico.

O Bom Homem Ricardo, também conhecido como A Arte de Fazer Fortuna, € um
livro do autor norte-americano Benjamin Franklin, sob o pseudonimo de Ricardo
Saunders. Estruturalmente, a obra ¢ definida como um almanaque, ou seja, volume que
traz “calendario, ilustracdes, além de textos sobre assuntos diversificados” (Filho, 2009,
p. 152). De fato, O Bom Homem Ricardo, obra que se tornou muito popular entre os
séculos XVIII e XIX, era constituida de provérbios, calendarios, informagdes astrologicas
e entretenimento, além disso, d& testemunho da vida do proprio autor, que ascendeu

socialmente através do proprio esforgo.
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Nesse contexto, o almanaque era leitura de cabeceira de pessoas dos mais
diferentes niveis sociais, que viam nele um direcionamento de como proceder para atingir
o sucesso material. Tal objetivo corrobora com a mentalidade capitalista que vinha
crescendo no ocidente e coloca a obra como titulo fundamental para ser utilizado nas
escolas. Arriada, Tambara e Duarte (2015) atestam esse fato ao citar que a obra era
utilizada massivamente em sala de aula no processo de desenvolvimento da competéncia
leitora, além de contribuir para a consolidacdo do pensamento capitalista, respaldando o
resultado das evolucdes e revolugdes da época em que foi publicada, 1732 a 1758

(Revolugdes Mercantil e Industrial).

Em territorio brasileiro, o sucesso do livro ¢ comprovado ao encontrd-lo em
diversos inventarios de materiais escolares do século XIX, como o da Livraria Comercial.
Essa ocorréncia evidencia que, como em outras partes do ocidente, o titulo uniu-se ao
contexto social e economico que se desenvolvia, introjetando nos cidadaos a nogao de
que trabalhar arduamente e ser adimplente eram os principios basicos para melhoria de

vida.

No mesmo periodo, século XIX, circulava uma obra denominada Nog¢des da Vida
Domeéstica, escrita por Félix Ferreira. O titulo nasce em um periodo de grande debate
acerca da educacdo feminina que, apesar de ter avangado muito, pois as meninas ja
estudavam e podiam frequentar a escola, ainda abrigava pensamentos de que a educacao
ideal para a mulher era ser mae de familia, e a melhor escola feminina era a casa paterna.
Nesse sentido, adaptando a obra homdnima francesa Cours de l'economie domestique, de
Madame Eugeéne Hippeau, Ferreira propds um titulo que pudesse integrar a educagdo
brasileira feminina, com enfoque na disciplina como norteadora das fun¢des da mulher
no lar, ja que o autor defendia que ser mae e uma competente dona de casa era uma nobre

missao.

Essa visao sobre a realidade feminina era tdo abrangente que a obra foi adotada
pelas escolas brasileiras para instrugao popular, destacando que “a Economia Doméstica
esta para o governo da familia como a Economia Politica esta para o governo da Nagao”
(Bastos; Garcia, 1999, p. 88). Assim, a obra era dividida em treze capitulos que
abordavam desde a no¢do de economia doméstica e sua importancia, ao ensino de

distribuicdo do tempo, gerenciamento de recursos, como lidar com os escravos, relacao
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entre pais e filhos, desenvolvimento da inteligéncia nos negocios, nogdes de higiene
publica e privada, bem como exemplos de mulheres socialmente prodigas e dedicacdo a
filantropia, tornando Nogdes da Vida Doméstica um manual indispensavel para a conduta

das mulheres no Brasil oitocentista.

CONSIDERACOES FINAIS

Em consonancia com o que foi apresentado, ¢ nitido que as obras O Bom Homem
Ricardo ¢ Nogoes da Vida Doméstica nortearam a sociedade brasileira do século XIX,
apresentando no¢des morais e civicas pertencentes a diferentes grupos sociais, mas

embasados no ponto comum de atuarem na escola para serem praticadas na coletividade.

Ao mesmo tempo, esses titulos permitem compreender discursos enraizados na
cultura ndo somente do Brasil, como também do ocidente, proporcionando um resgate da
memoria e da identidade de um povo e sendo uma riquissima fonte para estudos de

diferentes areas do conhecimento.
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EIXO 7: GEOGRAFIA, MEIO AMBIENTE E TURISMO

USO E CONSERVACAO DO PARQUE NACIONAL DA SERRA DE
ITABAIANA: UM OLHAR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Joana Ruthellen da Conceigio Santos®!
Mariana Santos Freitas®?

Leia de Andrade®’

RESUMO: Este artigo aborda a importancia da Educagdo Ambiental na formagao de uma
consciéncia critica para a preservacao dos ecossistemas, com foco no Parque Nacional da
Serra de Itabaiana (PNSI) em Sergipe. A despeito da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental e da criacdo do PNSI para proteger ecossistemas € promover pesquisas €
ecoturismo, a unidade de conservagdo enfrenta desafios como exploracao, incéndios e o
acesso facilitado pela BR-235. O estudo destaca a necessidade de sensibilizagdo e
conscientizacdo da comunidade local sobre o uso e ocupacgao sustentaveis da area, dado
o historico de devastagao da Mata Atlantica. Conclui-se que, apesar das leis e do esfor¢co
do ICMBiIo, a fiscalizacdo ¢ insuficiente, reforcando que a Educacdo Ambiental continua
€ 0 engajamento comunitario sdo cruciais para a protecao efetiva do PNSI.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental; Serra de Itabaiana; Unidade de
Conservacao; Conscientizagdo; Preservacao.

INTRODUCAO

A partir da Educacdo Ambiental, temos a possibilidade de despertar e debater a
importancia dos ambientes naturais e as relagdes antrdpicas, considerando o significado

de Educacdo Ambiental na formagao de uma perspectiva critica, para que a identificagao
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dos envolvidos reconhega os recursos naturais, sem o agravamento dos impactos

ambientais que sdo gerados no uso antropico.

Neste sentido, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n® 9795/99)
apresenta como concepg¢do bésica a integragdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas
sociais (Artigo 4°, IV) e evidencia a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade (Artigo 5°, V). Esta lei regulamenta o
ensino e construg¢do da consciéncia nos alunos para que assim eles se entendam enquanto
natureza. A Educacdo Ambiental para o Ensino Basico ¢ de indispensavel importancia,
pois forma cidadaos atentos a preservar e conservar os ecossistemas, visto que esses sao

essenciais para a manutenc¢do da vida humana.

As politicas publicas que regulamentam a utilizagdo dessas areas vém sofrendo
constantes tentativas de mudangas que facilita e beneficia os detentores do capital, que
exploram, desmatam, queimam para que assim as areas que outrora eram ocupadas pela
fauna e flora passem entdo a servir aos seus interesses pessoais, deixando em segundo

plano o bem-estar comum.

A partir, especificamente da Unidade de Conservacdo da Serra de Itabaiana,
encontra- se no plano de manejo os tragos historicos que marcam o processo de
reconhecimento do espago enquanto area de preservacdo. A unidade, desde 2006, conta
com um Plano Operativo de Prevengdo e Combate aos Incéndios Florestais- Parque
Nacional Serra de Itabaiana, cuja versdo mais recente foi elaborada por Costa e Faleiro
(2010). Esses planejamentos, elaborados periodicamente, contam com uma
caracterizacao inicial e um detalhamento de como as atividades de prevencao e combate
a incéndios estdo sendo ou devem ser desenvolvidas em caso de ocorréncia e quais as
infraestruturas disponiveis para tais atividades (ICMBIO, 2016, p. 91). Com a delimitagdo
dos problemas que sdo ocasionados diante do uso e da ocupacdo antropica, destacamos
que as problematicas necessitam ser debatidas junto a comunidade, considerando a

sensibiliza¢dao e conservagao ambiental.

Desta forma, este texto tem como objetivo destacar os principais conceitos para o

debate entre o uso e a ocupagdo da Serra de Itabaiana e os conceitos que permeiam a
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Educacao Ambiental. Para isso, esta organizado de forma que destaca a localizagdo
geografica da Serra de Itabaiana, e os conceitos principais de sensibilizagdo ambiental, a

importancia da conscientizagdo e o uso do parque para a pratica em Educacdo Ambiental.

LOCALIZACAO GEOGRAFICA

O decreto de 15 de junho de 2005, em seu Art. 1°, regulamenta a criacdo da
unidade de conservacao para que a area seja utilizada da forma mais consciente possivel:
fica criado o Parque Nacional Serra de Itabaiana - PNSI, localizado nos Municipios de
Areia Branca, [tabaiana, Laranjeiras, Itaporanga D'ajuda e Campo do Brito, no Estado de
Sergipe, com area aproximada de 7.966 hectares. O principal objetivo do parque ¢é
preservar os ecossistemas naturais existentes, possibilitando a realizagdo de pesquisas
cientificas e o desenvolvimento de atividades de educa¢do ambiental e de turismo
ecologico. Segundo ainda o plano de manejo (ICMBIO, 2016), O PNSI recebeu essa
denominagdo por estar , em parte, localizado geologicamente nas cristas residuais do
Domo de Itabaiana, que forma uma de suas serras. Além disso, esta situado na maior
por¢do do municipio de Itabaiana-SE. Um importante destaque para o seu uso e ocupacao
¢ a localizagdo da BR 235 que liga o municipio de Itabaiana a Aracaju-SE, capital do
Estado, que estad nas proximidades do parque, e por isso, a estrada e o fluxo de automoveis,
aumentam os riscos de acidentes tanto com a fauna existente, bem como incéndios, além

de facilitar o acesso desenfreado de pessoas ao parque.

Como principais conceitos que permeiam a Educagdo ambiental, além da
localizagdo geografica e os atributos que compdem o parque, ¢ de importancia a
conscientizacdo social sobre o seu uso e ocupagdo. Desta forma, foram selecionados
conceitos que precisam ser identificados para que os grupos sociais que estdo e tém
contato direto com o parque sejam sensibilizados e passem a preservar a drea. A partir
disso, foi empreendido um levantamento bibliografico por meio de um estudo
exploratorio, com o objetivo de proporcionar maior aproximagao com os conceitos, obter
mais informagdes sobre o assunto investigado, orientar a fixagdo de um debate, e revelar

um novo tipo de enfoque sobre o assunto (Silveira; Cordova, 2009).
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SENSIBILIZACAO AMBIENTAL

Diante das caracteristicas que sao debatidas a partir da Conferéncia de Tbilisi, em
1977, a Educacdo Ambiental apresenta-se como um processo que tem por caracteristica
ser participativo, para que atue na sensibilizagdo e na conscientiza¢do do cidadao,
estimulando-o a participar dos processos coletivos. E ainda estabelecer uma relagao para
as pessoas de todas as idades, entre a sensibilizagdo pelo ambiente, a aquisicao de
conhecimentos, a capacidade de resolver problemas e esclarecimento dos valores,
insistindo especialmente em sensibilizar os mais jovens sobre os problemas ambientais

existentes em sua propria comunidade.

Para Leff (1999, p. 112), “a questdo ambiental emerge como uma crise de
civilizagdo”, enquanto para Andrade (2001) destaca-se que a evolu¢do do pensamento
ambiental vem de encontro ao desenvolvimento das ciéncias ao longo da civilizagdo, e
também das alteragdes geradas no planeta e, a partir disso, nds podemos associar como a

sensibilizagao ambiental ¢ crucial para a preservagdo de areas naturais.

O Parque Nacional da Serra de Itabaiana ¢ um importante destino para pesquisas
e lazer, promovendo a conscientizagdo sobre como a importincia da conservacao
ambiental ¢ essencial para garantir que o ecoturismo na Serra de Itabaiana continue a
beneficiar tanto a natureza quanto as comunidades locais, preservando a paisagem ¢ a
integridade desse ecossistema Unico, que proporciona uma experiéncia inigualavel, ao
apresentar-se como espago de aprendizado tanto de espécies nativas da mata atlantica,
pois € uma 4rea de restinga; bem como, de praticas de agricultura, que diga-se de
passagem ja era presente na populacdo que se mantém em sua maioria pela pratica da
agricultura familiar. Desse modo a conscientizacdo da populacdo para praticas

sustentaveis e que agridam menos a natureza, a exemplo das queimadas.

Neste sentido, nos art. 29 e 38 da lei n° 9.605 de 12 de fevereiro de 1998
regulamenta as penalidades aplicadas no descumprimento da preservacdo da fauna e da
flora como estdo abaixo respectivamente citados: Art. 29. Matar, perseguir, cagar,
apanhar, utilizar espécimes da fauna silvestre, nativos ou em rota migratdria, sem a devida
permissdo, licenga ou autorizagdo da autoridade competente, ou em desacordo com a

obtida juntamente com o Art. 38-A. Destruir ou danificar vegetagdo primaria ou
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secundaria, em estadgio avancado ou médio de regeneracdo, do bioma Mata Atlantica, ou

utilizé-la com infringéncia das normas de protegao.

Dentre as estratégias que viabilizam a sensibiliza¢do, estd o trabalho com a
populacdo escolar no desenvolvimento e fortalecimento de estudos ambientais, em
especial a Educagao Ambiental em ceio escolar (Da-Silva-Rosa et al, 2017). Além disso,
estratégias de mapeamento, junto as comunidades locais, podem auxiliar na sensibilizagao

e conscientizac¢do sobre o uso e ocupagdo do parque.

A IMPORTANCIA DA CONSCIENTIZACAO E O USO DO PARQUE
NACIONAL DA SERRA DE ITABATANA

O orgao responsavel pela fiscalizagdo do parque € o Instituto Chico Mendes de
Conservacao da Biodiversidade, localizado na Serra de Itabaiana, BR 235, KM 37-
Areia Branca/SE- CEP: 4580-000. Faz parte da estratégia de protecao das unidades de
conservagao (UCs), embasada no poder de policia ambiental (Lei 11.516/2007) € com a

finalidade de coibir infragdes ambientais relacionadas as UCs.

A principal estratégia de fiscalizagdo do ICMBio ¢ o aumento da presenga
institucional nas UCs, fortalecendo as equipes locais e apoiando agdes rotineiras, a fim
de fazer uma protecao adequada das unidades, tendo como parametro as areas protegidas

e conservagao das unidades.

O Parque Nacional da Serra de Itabaiana, possibilita pesquisas cientificas, além de
ser protegido pelo IBAMA que € responsavel por cuidar, controlar e administrar o parque,
oferece suporte a estudantes e pesquisadores que visitam o local para observar e estudar
suas caracteristicas. Dentro do parque, podemos encontrar o famoso “Poco das Mogas” e
outras seis trilhas: Via Sacra, dos Carros, do Caldeirdo e do Paredao, do Parque dos

Falcdes e do Pareddo Vertical, além da Gruta da Serra.

Historicamente, o bioma mais afetado no Brasil foi a Mata Atlantica, devido ao
uso e a ocupacao pelos portugueses na costa do continente, exatamente onde outrora
estava situado, partindo as primeiras plantagdes de cana-de-agucar, primeiro ciclo

econdmico que foi aplicado aqui, entendemos que conforme as monoculturas ia
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adentrando o territorio acarretava uma exploragdo desenfreada, acontecimentos que
surtem efeitos atuais, visto que as espécies nativas ou foram consideradas extintas ou

estdo protegidas em reservas e unidades de conservagao.

Podemos considerar que as leis de fato assegurem a preservagao do parque, porém,
para os grupos sociais que vivenciam os movimentos no entorno do parque, ¢ necessario
uma maior sensibiliza¢do e conscientizagdo acerca do uso e da ocupagao, considerando
as formas de uso e, principalmente, as acdes que podem ser implementadas para a

preservagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educag¢do Ambiental, fundamentada junto as Politicas Nacionais de Educacao
Ambiental em conjunto com as diversas legislacdes, ¢ essencial para promover a
consciéncia e responsabilidade na preservacdo dos ambientes naturais, como o Parque
Nacional da Serra de Itabaiana, que apesar de ser uma area protegida com potencial para
pesquisas e turismo, enfrenta desafios devido a exploragdo e a falta de quantitativo de
funciondrios e de materiais especificos que inviabilizam a fiscalizagdo efetiva. Para
acessar a serra, existem varias trilhas que geralmente iniciam a partir da BR 235, tornando
0 acesso irrestrito no interior do parque. Nao ha posto de fiscalizagcdo com representantes

do ICMBIo, exceto em sua sede, prejudicando o acompanhamento dos visitantes.

Nesse sentido, o art. 46, da Lein® 11.428, de 2 de dezembro de 2006, imputa que:
os orgdos competentes adotardo as providéncias necessarias para o rigoroso e fiel
cumprimento desta Lei, e estimulardo estudos técnicos e cientificos visando a
conservagdao € ao manejo racional do Bioma Mata Atlantica e de sua biodiversidade.
Mediante o que foi citado, fica o questionamento: o Estado esta disponibilizando recursos
para que essa lei seja executada e para que de fato haja uma efetiva protecdo do pouco
que resta deste bioma? Faz-se necessario visualizar a realidade, ainda que haja a maior
boa vontade por parte dos trabalhadores da ICMBio que, com seu pequeno contingente

de profissionais, ndo conseguem abarcar todo o PNSI.

No movimento de fechamento sobre a reflexdo apresentada, as acdes de

sensibilizacdo e conscientizagdo da comunidade em torno do Parque Nacional de
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Itabaiana precisa ser acompanhada a fim de que aconteca um processo permanente e
constante de Educacdo Ambiental, no qual os sujeitos € a comunidade tomem
consciéncia do meio ambiente e adquiram conhecimentos, valores, habilidades, atitudes,
experiéncias e a determinagdo que os torne aptos a agir individual e coletivamente para
resolver problemas ambientais presentes e futuros (Dias, 1992). Logo, a construgao de
Educacdo Ambiental ¢ o caminho para a criagdo de novas atitudes na sociedade,
relacionadas ao meio ambiente, buscando um convivio cooperativo com a ampliagdo de

conhecimentos que estimulem as mudangas de valores.
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A SERRA DE ITABAIANA VAI A ESCOLA, A PAISAGEM GEOGRAFICA
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL
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RESUMO: Este artigo destaca a Serra de Itabaiana, em Sergipe, como um valioso
patrimdnio natural e recurso para a Educacdo Ambiental. A pesquisa foca em como a
integragdao da serra no contexto escolar e comunitario pode aprofundar a compreensao
sobre a preservacdo ambiental e a interacdo humano-natureza. S3do abordadas as
caracteristicas geograficas, geologicas, de flora, fauna e recursos hidricos do Parque
Nacional da Serra de Itabaiana (PNSI), salientando sua importancia para pesquisas e lazer.
O texto ressalta a necessidade de sensibilizagdo e conscientizacdo dos moradores e
estudantes sobre a conservagdo da area, combatendo praticas nocivas como o descarte
inadequado de lixo e as queimadas. Conclui-se que a Educagdao Ambiental, com
abordagem interdisciplinar e focada nas praticas cotidianas, ¢ fundamental para formar
cidadaos criticos e comprometidos com a sustentabilidade do PNSI.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental; Serra de Itabaiana; Patrimonio Natural;
Preservagao Ambiental; Conscientizagao.

INTRODUCAO

A Serra de Itabaiana ¢ uma paisagem natural localizada no estado de Sergipe, entre
os municipios de Itabaiana, Malhador, Laranjeiras, Itaporanga d’ Ajuda, Campo do Brito
e Areia Branca, sendo um dos mais importantes patrimonios naturais da regido Nordeste.
Com sua importancia geologica e biodiversidade rica, esta serra ndo se trata de apenas
uma paisagem natural e geografica, mas também tem desempenhado um papel como
recurso vital para a Educagao Ambiental e a conscientizagcdo ecologica. Ao integrar a

Serra de Itabaiana no contexto escolar, amplia-se a compreensao sobre a importancia da
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preservacao ambiental e a interacao entre seres humanos e natureza. A serra oferece um
cenario Unico para o aprendizado pratico sobre ecossistemas, clima e conservacao. Suas
paisagens variadas, que incluem areas de vegetagdo nativa e formacdes rochosas
impressionantes, servem como um laboratorio natural para explorar conceitos de

geografia e ciéncias ambientais.

A Educacao Ambiental, quando aplicada a Serra de Itabaiana, visa permitir que
estudantes, sendo um percentual destes membros de comunidades proximas a se
envolverem diretamente com o meio ambiente. Por meio de atividades educativas e
projetos de campo, os alunos podem observar a diversidade de flora e fauna, estudar a
dindmica dos recursos naturais ¢ compreender os impactos das acdes humanas no
equilibrio ecoldgico. Essa abordagem ndo s enriquece o conhecimento académico, mas

também fomenta uma atitude de respeito e responsabilidade em relagdo ao meio ambiente.

Dessa forma, a Serra de Itabaiana ndo ¢ apenas um simbolo geografico, mas
também um valioso recurso educacional que promove uma Educagao Ambiental
significativa e necessaria para a formagao de cidaddos conscientes e comprometidos com

a preservagao ambiental.

Nesta perspectiva, podemos destacar a importancia social, ambiental e cultural
que o Parque Nacional da Serra de Itabaiana - PNSI apresenta, pois esta que faz parte do
cotidiano de muitos estudantes, encontrados em diferentes fases do ensino, destacando
alguns questionamentos: Os estudantes que estdo proximos ao parque possuem
conhecimento sobre a importancia que ele possui? E o porqué e o para que ela e seus
elementos devem ser respeitados e preservados? Portanto, para se obter as respostas de
tais questionamentos, uma abordagem mais dindmica e pratica pode ser aplicada, trazendo
elementos atrelados a serra para os estudantes, tanto os que possuem um contato maior

com ela quanto para aqueles que nao tém relagdo até o0 momento.

Desse modo, este texto tem como objetivo geral apresentar os elementos que
podem ser debatidos nas escolas, para que se reconhega o valor da paisagem natural do
Parque Nacional da Serra de Itabaiana, considerando desenvolvimento social e

sustentavel, em especial para uma maior sensibilizacdo e respeito com a Serra e seus
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elementos, contribuindo para a formagdo de cidaddos conscientes em meio a uma

sociedade que pense com e no meio ambiente.

SENSIBILIZACAO AMBIENTAL PARA APRENDER COM A PAISAGEM
NATURAL

Em virtude do contexto em que a sociedade esta inserida, ¢ necessario salientar a
importancia da Educagdo Ambiental nas aulas de Geografia. A Educacdo Ambiental ¢ um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal” (Brasil, 1999), uma vez que, através da formacao critica e reflexiva
nas aulas, conseguiremos ter estudantes conscientes. Considerando a realidade local da
cidade de Itabaiana-SE, a paisagem natural da serra tem uma 4rea de estudos ao nosso
lado, tornando-se uma aliada para mostrarmos a influéncia que ela exerce dentro do

municipio e a importancia da sua preservagao.

Uma vez que nao precisamos ir distante para entender algo que acontece do nosso
lado, a area citada € principalmente utilizada como local de lazer para a comunidade, além
de visitacdes. Diante dessas visitacdes ao local, faz se necessario ter alguns cuidados
simples como nao descartar lixo em lugares inapropriados, com esse descarte de lixo
desordenado, que causa uma série de problemas na sua dindmica natural; a retirada da
vegetacdo a ndo ser para estudos e com autorizagdo, ndo maltrata os animais que ali
habitam; a extracdo ilegal de sedimentos e minerais, queimadas de lixo em sua base, entre
outras questoes, precisam ser discutidas ndo s6 em sala de aula, mas com a comunidade

em geral.

Em suma, através desse contato, podera ser construida e disseminada a
importancia da sensibilizagdo ambiental de modo que, ao olhar para a serra ao horizonte,
identifica-se na paisagem natural, uma dindmica de processos naturais, estes que possuem
uma importancia ao meio ambiente e para o meio social de forma direta e indireta, e
quanto ao formar essa percep¢ao quanto ao uso e a preservacgao, maior serdo as chances

de conseguir combater e lidar com os eventuais problemas socioambientais.
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PAISAGEM NATURAL

A Serra de Itabaiana ¢ conhecida por suas impressionantes formacdes rochosas,
que incluem enormes blocos e escarpas ingremes. As rochas predominantes sdo graniticas
e gndissicas, conferindo a serra um relevo acidentado e de formas variadas. Os picos e
cristas oferecem vistas panoramicas da regido ao redor, criando um cenario dramatico e

deslumbrante.

Aregido que abrange o Parque Nacional esta situada numa zona de transi¢ao entre
dois dominios morfoclimaticos, sendo estes os mares de morros e o das depressdes
interplantalticas do semidrido do nordeste (Ab’Saber, 2005 apud Dantas, 2008). A area
do PNSI se estende desde o pediplano sertanejo, passando pelas suas serras residuais, até
os tabuleiros costeiros. Nesse sentido, destaca-se que a paisagem ¢ “o resultado da
combinagdo dindmica, portanto instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos
que, reagindo dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto tinico

e indissociavel, em perpétua evolugdo” (Bertrand, 1971, p. 2).

Seu relevo ¢ caracterizado por possuir uma grande predominancia de escarpas e
formagdes elevadas, nos quais se desenvolvem vales, que sdo a origem das nascentes e
areas de relevo com caracteristicas de cunho mais suave ondulado e nas partes mais baixas
do sopé das serras o relevo tende a ser mais plano. Suas distintas formagdes possuem
altitudes que variam das mais baixas até os 659 m de altitude da serra, destacando-se as
tr€s Serras do Parque: Cajueiro, Comprida e de Itabaiana, além de uma area mais baixa,
conhecida como Mata da Cafuz. A maior variagdo no gradiente altitudinal, que esta
situada na face nordeste da Serra de Itabaiana, onde o relevo salta de 490 a 630 metros
em um espaco de 110 metros, resultando no paredao da Serra de Itabaiana, cuja beleza se
destaca na paisagem. Ja a menor variagdo ¢ encontrada na area dos Tabuleiros Costeiros,
na regido da Mata da Cafuz, cuja elevagdo ndo ¢ superior a 160 metros e seus niveis sao

distribuidos de forma mais suave.

A vegetagdo da Serra de Itabaiana apresenta areas com vegetacdo de Mata
Atlantica em regeneragdo, principalmente nas regides de encosta e nas areas de maior
umidade, mas também apresenta vegetagao de caatinga, por estar numa faixa de transi¢ado

entre climas, favorecendo o desenvolvimento de diversos tipos de vegetagdo, que inclui
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espécies como por exemplo, Ipés, Jacarandas, Xique-Xiques e diversas variedades de

Bromélias e Orquideas.

A fauna ¢ igualmente diversificada, com a presenga de animais como Macacos-
Prego, Bicho-Pregui¢a, Furdo, Raposas, diversas espécies de mamiferos ndo voadores e
voadores, este ultimo sendo os casos das espécies de Morcegos, Aves como o Gavido-
Carcara e uma variedade de répteis e insetos. Esses animais desempenham papéis

ecoldgicos importantes e sdo parte fundamental da dindmica do ecossistema local.

A Serra de Itabaiana possui nascentes que alimentam pequenos cursos d'agua e
riachos que escorrem pelas encostas. Esses cursos d'agua sdo vitais para a manutengdo da
biodiversidade local e para as comunidades que habitam as areas ao redor. Como mais
de cem cursos d’agua de varios tipos foram identificados, a regido esta situada na divisa
de 4guas de duas bacias hidrograficas, sendo elas a Bacia do Rio Sergipe, a leste, e a Bacia
do Rio Vaza Barris, a oeste, onde 76% da sua rede de drenagem corre para a primeira

bacia e 24%, para a segunda.

Para Cortina (2011), a paisagem tem deixado de ser concebida como uma imagem
estatica da terra ou um bonito espago de contemplagdo, para se tornar um indicador do
estado de saude da relagdo de uma sociedade com seu ambiente. Varios fatores
contribuiram para isso, entre os principais estariam: “[...] a) rapidas transformagdes nas
paisagens tradicionais; b) a crise ecoldgica global; c¢) a apreciacao da paisagem como um

recurso econdmico e social” (Cortina, 2011, p. 166).

O PNSI se localiza sobre um mosaico de aquiferos, variando em seus tipos,
podendo ser identificados, o aquifero fissural do tipo muito fraturado na regido do domo,
porcao mais leste da UC, fissural simples ao centro, correspondendo a maior parte das
serras € da Unidade, uma faixa a leste da Serra Comprida, com caracteristicas
fissural/carsticas e a Mata da Cafuz, que ¢ predominantemente granular. Os aquiferos
fissurais, ou fraturados, representam a maior parte do PNSI e incluem as trés serras,
situados em locais com rochas pouco porosas ¢ a infiltragao ocorre em locais fraturados
ou com fendas, sendo a area dos aquiferos fissurais onde estdo localizadas a maioria das

nascentes do parque.
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Os solos da serra sdo predominantemente pedregosos € pouco férteis devido a
composi¢ao rochosa, sendo rasos nas regides de escarpa e topo de serras, denominados
de neossolos litolicos distroficos, pertencendo a classe topografia suave ondulado, forte
ondulado, montanhoso e escarpado pouco profundos a profundos, enquanto nas partes
mais baixas da serra podem ser encontrados os neossolos quartzarénicos, que apresentam
uma maior profundidade e, consequentemente, sdo solos mais lixiviados, podendo ser
encontrados argissolos e planossolos. No que se refere aos dois primeiros tipos, ambos
sdo solos limitados, especialmente no tocante a fatores nutricionais, produtividade e
aproveitamento, indicando pouco significado para a ocupagcdo com atividades da

agropecuaria, embora estas atividades sejam praticadas.

Além de sua beleza natural, a Serra de Itabaiana desempenha um papel crucial na
preservagdo da biodiversidade e na manutengéio dos recursos hidricos da regido. E um
local de grande importancia para a pesquisa cientifica e para a educagao ambiental,
oferecendo um exemplo vivo de como os ecossistemas podem ser estudados e
compreendidos no contexto de sua preservacao e gestdo sustentavel. Em resumo, a
paisagem natural da Serra de Itabaiana ¢ um entrelacamento de caracteristicas geologicas,
vegetacdo diversificada e recursos naturais, proporcionando um ambiente rico para a

conservacao ¢ a Educacao ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, ¢ necessario entender que a Educacdo Ambiental inicia-se nas
praticas cotidianas, sendo aprofundada em sala de aula, considerando uma abordagem
interdisciplinar para uma possivel conscientizacdo dos estudantes e também moradores
proximos da PNSI, sobre a importancia e o cuidado com a natureza, possibilitando o facil
acesso pela populacdo, destacando-se que o local ¢ publico, mas que precisa ser

preservado.

A crescente demanda por participagdo nao s6 na identificacdo de patrimdnios,
como na sua gestao, tem levado a uma discussdo sobre o direito a paisagem e apontando
para ideias como “cidadania paisagistica” (Barbosa, 2018) e de “politica da paisagem”

(Ribeiro, 2018). Considerando a discussdo sobre o direito de “vistas”, ou o direito de se
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relacionar com a natureza, o direito a paisagem coloca de maneira mais clara as
reivindicacdes de grupos e individuos pelo ser-no-mundo, por existir e ter sua existéncia
reconhecida e respeitada, dessa maneira, construindo uma Educacdo Ambiental que
resulte em cidaddos mais conscientes e com pensamentos criticos e reflexivos a respeito

do que acontece em situacoes vivenciais do PNSI.
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EIXO 8: POLITICAS PUBLICAS E CIENCIAS SOCIAIS

AS TRANSFORMACOES COM O SABER: COVID-19 E ENSINO MEDIO
PUBLICO EM SERGIPE

Ivan Fontes Barbosa®’
Ana Maria Menezes dos Santos®®
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RESUMO: A pesquisa visa explorar como estudantes de uma escola ptblica em Sergipe
desenvolveram e aprofundaram seus interesses pessoais em diferentes areas de
conhecimento durante a pandemia. A questdo central do estudo ¢é: de que maneira a
pandemia alterou as relagdes desses estudantes com os saberes? Para alcangar esse
objetivo, foi utilizada uma metodologia qualitativa, baseada em entrevistas
semiestruturadas realizadas presencialmente. A relevancia do estudo reside na andlise das
mudangas nas relagdes dos estudantes com o conhecimento durante o contexto
pandémico, proporcionando uma compreensao mais profunda dos impactos da pandemia
no aprendizado e no desenvolvimento pessoal desses jovens.

PALAVRAS-CHAVE: Escola publica; Sergipe; Pandemia.

INTRODUCAO

Quando a pandemia de Covid-19 (SARS-CoV-2) chegou ao Brasil em 2020, o
pais experimentou uma transformagdo significativa nas relagdes interpessoais em
diversos setores da sociedade, especialmente nas escolas (Bordignon; Trevisol, 2022).
Frequentemente vistas como “espagos de reprodugdo” (Bourdieu; Passeron, 1970), as

instituigdes educacionais enfrentaram desafios sem precedentes, afetando profundamente
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tanto professores quanto estudantes. Diante da rdpida disseminacao do virus e do aumento
das contaminagdes, o Estado de Sergipe, por meio do Decreto Estadual n® 40.560, de 16
de margco de 2020, determinou o fechamento das instituicdes de ensino, publicas e
privadas, inicialmente por um periodo de 15 dias (Sergipe, 2020). Assim, as escolas
tiveram que se adaptar rapidamente ao transferir suas atividades para o ambiente

doméstico de cada individuo.

Com a paralisacdo das escolas, professores e estudantes se depararam com novas
dificuldades que exigiram mudangas e uma reavaliacdo das praticas pedagdgicas e de
aprendizagem (Bordignon; Trevisol, 2022). Nesse cenario, a Secretaria de Estado da
Educag¢do e da Cultura (SEDUC) apresentou a Assembleia Legislativa de Sergipe
(ALESE) uma série de medidas para melhorar a eficiéncia da educagdo durante a crise.
Essas medidas incluiam a contratacdo de professores substitutos para a Educacao Bésica
para suprir a auséncia dos docentes, a padronizagdo do calendario escolar da Educacao
Basica e a oferta de cursos de formagdo continuada para capacitar os professores em
novas técnicas e tecnologias adaptadas a Educagao a Distancia (EAD). Esses cursos foram
oferecidos em parceria com institui¢cdes de ensino superior, como a Universidade Federal
de Sergipe (UFS) e a Universidade Tiradentes (Unit). No contexto do Ensino Médio
(EM), o Estado de Sergipe implementou técnicas mistas, conforme a distingao proposta
por Santos (2020): aulas on-line ao vivo com interagdes em tempo real, além de materiais

gravados e atividades assincronas.

Diante desse contexto, surge a necessidade de investigar como a pandemia alterou
arelacao dos estudantes do Ensino Médio publico em Sergipe com os saberes. A pesquisa
objetiva explorar como esses estudantes desenvolveram e aprofundaram seus interesses
pessoais em diferentes areas de conhecimento durante a pandemia. A questao central que
guia esta investigacdo ¢: de que maneira a pandemia alterou as relagdes desses estudantes

com os saberes?

Para abordar essa questdo, a pesquisa baseia-se na teoria da relagdo com o saber,
proposta pelo socidlogo francés Bernard Charlot. Charlot oferece uma critica importante
as abordagens bourdieusianas, que veem a escola ndo apenas como um dos principais
espacos de reproducdo social, mas como um espac¢o predominante (Bourdieu; Passeron,

1970). Enquanto Bourdieu proporciona uma visdo macrossocioldogica do fenomeno
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escolar, destacando o “dom” como fator central para o sucesso ou fracasso escolar,
Charlot foca na dimensao micro, analisando o papel do individuo e rejeitando a nocao de
“dom” e as categorias esvaziadas de “sucesso” e “fracasso” escolares (Charlot, 1997). A
teoria de Charlot pode ser dividida em trés matrizes: institucionais, sociais e pessoais. A
matriz institucional refere-se ao papel das instituigdes educacionais e sistemas de ensino
como mediadores do conhecimento, incluindo praticas pedagdgicas e discussdes sobre
curriculo; a matriz social aborda as interagcdes no processo de construcao do saber, como
a valorizagdo do conhecimento em contextos familiares, amistosos e docentes; e a matriz
pessoal explora a relagdo individual com o conhecimento e o processo de aprendizagem,

incluindo motivagdes e interesses.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa baseia-se na realizagdo de entrevistas semiestruturadas
presenciais, que incluiram perguntas abertas sobre as mudangas nas praticas de

aprendizagem e nos interesses dos participantes.

Inicialmente, foram realizados didlogos com estudantes recentes do Ensino
Meédio, o que possibilitou o contato com ex-estudantes interessados em participar da
pesquisa. Para assegurar a ética na pesquisa e a protecao dos dados pessoais, foi aplicado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse documento garantiu que
os ex-estudantes tivessem seus nomes mantidos em sigilo e fossem informados sobre os
procedimentos e a utilizacdo dos dados. Nomes ficticios foram utilizados na constru¢do

da pesquisa para preservar a privacidade dos participantes.

Apos a assinatura do TCLE pelos ex-estudantes, foram agendadas e realizadas
quatro entrevistas. O audio das entrevistas foi transcrito com o auxilio de softwares
especificos. Posteriormente, foi realizada uma analise da fidelidade da transcricdo em
relacdo ao dudio, corrigindo eventuais erros. Com a transcri¢ao finalizada, os dados foram
analisados a luz da teoria de Bernard Charlot, estabelecendo didlogos entre os dados e a
teoria. Os dados foram entdo categorizados para auxiliar na constru¢ao da pesquisa € na

interpretacdo dos resultados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Em entrevista concedida a Jaime Giolo, Bernard Charlot (2003) distingue quatro
perfis de estudantes em relacdo ao saber. O primeiro perfil inclui aqueles para quem o
estudo se tornou uma “segunda natureza”, que estudam continuamente, mesmo nas férias
e fins de semana, tratando o conhecimento como um fim em si (Charlot; Giolo, 2003). O
segundo grupo se interessa pelo estudo como forma de autossuperagdo, onde o foco ¢
obter boas notas e superar avaliagdes subsequentes: “Eu tirei uma boa nota, mas isso nao
¢ suficiente, pois na proxima semana haverd outra avaliacdo e devo obter outra boa nota”
(Charlot; Giolo, 2003, p. 175). O terceiro grupo, segundo Charlot, estd “perdido” nos
corredores das escolas, caracterizando-se por abandonar os estudos sem entender o
proposito real da escola: “Estiveram fisicamente presentes na escola, mas nunca
compreenderam as logicas intelectuais e tedricas que a estruturam” (Charlot; Giolo, 2003,
p. 175). Por fim, o quarto perfil vé o estudo como uma ferramenta para melhorar a
condi¢do financeira, dedicando-se apenas a0 minimo necessario para obter boas notas e
garantir um bom emprego no futuro: “Eles ndo frequentam a escola para aprender, mas

para assegurar uma posi¢ao no mercado de trabalho” (Charlot; Giolo, 2003, p. 175).

Essa tipologia serve como uma ferramenta analitica para a compreensao dos dados
coletados em nosso estudo. No entanto, os relatos dos entrevistados revelam mudancas
significativas nas suas identificagdes, influenciadas pelos impactos dos anos de pandemia,

um aspecto ndo contemplado por Charlot.

Por exemplo, uma entrevistada que se identificava predominantemente com o
segundo perfil durante os dois primeiros anos do Ensino Médio, buscando melhorar suas
notas para evitar a reprovacao, experimentou uma mudanca significativa no terceiro ano.
Ela passou a identificar-se com o primeiro perfil, lendo livros por iniciativa prépria: “Os
livros se transformaram nos meus verdadeiros companheiros e verdadeiras companhias.

Sao um de meus sentidos” (Paula, entrevista, 10/08/2024).

Outro entrevistado relatou que, no inicio do Ensino Médio, se alinhava ao primeiro
perfil, mas ao longo dos dois Gltimos anos passou a se identificar com o terceiro, apesar
de ter permanecido na escola: “As vezes eu tinha um desanimo de frequentar as aulas por

causa daquelas questdes chatas, como eu havia falado antes. Entdo, as vezes me
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desanimava um pouco, mas gostava de estudar, gostava, sim, gostava de tirar nota boa”

(Jodo, entrevista, 11/08/2024).

Além disso, um terceiro entrevistado transitou entre os perfis terceiro, segundo e
primeiro durante o segundo ano, inspirado por um professor que despertou seu interesse
pelo saber: “Foi um professor de literatura no segundo ano de ensino médio. Ele era muito
brabo, pd [...] ai, tipo, ele foi a maior inspiracdo. Tanto que até eu escolhi o curso por

causa dele” (Fernando, entrevista, 12/08/2024).

Essas mudancas nos perfis dos estudantes sugerem uma maior complexidade nas
trajetorias escolares, indicando que a relagdo com o saber ¢ influenciada por fatores
contextuais, como a presenca de professores inspiradores e as condigdes de
aprendizagem, mesmo em tempos de crise. A pandemia fez com que alguns estudantes
percebessem o conhecimento como um fim em si, com as conquistas escolares se

tornando “consequéncias’” e ndo fontes de motivagao.

O evento do interesse repentino de Fernando poderia ser analisado através da
perspectiva de Bourdieu e Passeron (1970) em “A Reproducdo”, como resultado do
contato com uma familia que promove o capital cultural. No entanto, os entrevistados

afirmaram que esse cendrio era distante de seus cotidianos durante o Ensino Médio.

Os relatos indicam uma crescente mutabilidade nas identificacdes dos estudantes
em relacdo ao saber, revelando que a tipologia de Charlot ndo abrange plenamente essas
transformagdes. Portanto, ¢ fundamental investigar as razdes subjacentes a essas
variagdes para compreender melhor como e por que essas mudangas ocorreram na
experiéncia escolar dos entrevistados, reconhecendo a singularidade de cada trajetoria,

um aspecto importante da teoria de Charlot.

CONCLUSAO

Baseando-se na teoria da relacdo com o saber, de Bernard Charlot, esta pesquisa
teve como objetivo explorar como estudantes do Ensino Médio de escolas publicas em
Sergipe desenvolveram e aprofundaram seus interesses pessoais em diferentes areas de

conhecimento durante a pandemia.
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Embora a tipologia de Charlot fornega uma base util para compreender as
dindmicas escolares, as transformagdes observadas entre os estudantes durante a
pandemia revelam uma complexidade que vai além da tipologia original. Os relatos dos
estudantes entrevistados indicam que suas relagdes com o saber ndo sdo estaticas; elas se
modificam conforme as influéncias contextuais, como a presenca de professores
inspiradores e as condi¢des de aprendizagem durante crises, como a pandemia. Esse
dinamismo sugere que o papel da escola como principal espago de formagdo do

conhecimento deve ser reavaliado.

Portanto, as transformacgdes nas relacdes com o saber observadas nos estudantes
destacam a importancia de adotar uma abordagem mais flexivel e adaptativa na pratica
pedagoégica. E fundamental considerar as motivagdes, interesses e potencialidades dos
estudantes em diferentes contextos. A resposta dos estudantes aos desafios impostos pela
pandemia levanta questdes pertinentes sobre a pratica educacional e sugere a necessidade
de novos debates. Esses debates devem levar em conta as novas experiéncias de
aprendizagem e as diversas maneiras pelas quais os estudantes interagem com o saber,

promovendo uma compreensao mais rica e atualizada das dinamicas educacionais.
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EIXO 9: EDUCACAO, CULTURA E POLITICAS EDUCACIONAIS

ALFABETIZACAO MATEMATICA E EDUCACAO DO CAMPO: DESAFIOS E
REFLEXOES TEORICO -PRATICAS A PARTIR DE UMA ESCOLA DO
SUDESTE PARAENSE

Hugo Vinicius de Sousa Santos”
Carlos Alberto Gaia Assungio’

Werventon dos Santos Miranda®?

RESUMO: Este texto aborda a alfabetizagdo matematica na Educacdo do Campo, com
foco especifico na Escola Municipal de Ensino Fundamental Juscelino Kubitschek,
localizada na vila Sdo Raimundo, no municipio de Bom Jesus do Tocantins, sudeste
paraense. E apresentado o levantamento bibliografico sobre as pesquisas de pos-
graduacao (mestrado e doutorado) no Brasil ao longo da ultima década (2011 a 2024),
enfocando a alfabetizagdo matematica no campo. Para referenciar a pesquisa, trabalhos
como os de Oliveira J. (2012), Silva (2017), Santos (2019) e Oliveira R. (2017) fornecem
contribui¢des significativas para esta pesquisa. Estes autores discutem a importancia de
uma abordagem contextualizada e interdisciplinar para a alfabetizagdo matematica no
campo. Seguimos entdo para um estudo de caso realizado na Escola Juscelino Kubitschek.
A pesquisa de campo incluiu observacdes das praticas de ensino e aprendizagem nas
turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental. As analises, dos dados coletados foram
ancoradas nos referenciais teodricos e permitiu uma interconexao entre a pratica observada
e as perspectivas tedricas. As discussoes das implicagdes teoricas e praticas da pesquisa
sugerem caminhos para futuras investigagdes. Este trabalho contribui para a compreensao
da alfabetizacdo matematica no contexto rural, destacando a importancia de uma
pedagogia sensivel as especificidades locais e integrada as praticas culturais dos alunos.
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PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdao matematica; Educagao do campo; Anos finais do
ensino fundamental.

INTRODUCAO

A alfabetizagdo matematica no contexto da Educacdo do Campo apresenta
desafios que requerem praticas pedagdgicas adaptadas as realidades locais. Carrillo,
Contreras e Oteiza (2012) destacam a importincia de metodologias sensiveis as
peculiaridades das comunidades rurais. Este estudo aborda essas questdes, refletindo
sobre os desafios da alfabetizagdo matemadtica e buscando contribuir para o avango

académico e para praticas pedagogicas mais eficazes.

A reflex@o sobre esses elementos ¢ essencial para contribuir ndo apenas para o
avanco do conhecimento académico, mas também para informar praticas educacionais
especialmente desse ambiente rural. Compreendeu-se como o problema dessa
investigagdo, a pouca visibilidade dos processos de alfabetizacdo matematica, conforme
nos destaca Souza (2010). O problema central da investigagao ¢ a pouca visibilidade dos
processos de alfabetizacdo matematica, conforme destaca Souza (2010). A questdo de
pesquisa é: como o processo de alfabetizacdo matematica na Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Juscelino Kubitschek, localizada em Vila Sdo Raimundo,
municipio de Bom Jesus do Tocantins, reflete as tendéncias e enfoques das pesquisas de

pos-graduacao entre 2011 e 2020?

Os objetivos sdo: 1) investigar como se configura o processo de alfabetizagao
matematica na escola mencionada; 2) analisar a abordagem da alfabetizacdo matematica
na Educagdo do Campo nas pesquisas de pés-graduacdo da segunda década do século
XXI; 3) examinar a organizacdo didatica dos professores de matematica nos anos iniciais;

e 4) refletir sobre as praticas educacionais em sala de aula.

Assim, foram realizadas buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) sobre alfabetizagdo matematica entre 2011 e 2020, além de
observacdes em sala de aula. A andlise revelou a falta de literatura especifica sobre

alfabetizagdo matematica em contextos rurais. Danyluk (1988), em termos gerais, define
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alfabetizacdo matematica como a habilidade de ler, escrever e compreender conceitos
matematicos, enquanto Smole e Candido (1997) a associam a capacidade de usar e

comunicar matematica de forma eficaz.

Oliveira (2012) ressalta que a alfabetizagdo matematica no contexto rural deve
integrar o conhecimento local ao curriculo escolar, fortalecendo as identidades culturais
e promovendo uma aprendizagem mais contextualizada. Esse conceito dialoga com a
Etnomatematica de Ieno (1999), que defende a integracdo da cultura no ensino da

matematica por meio de projetos interdisciplinares.

METODOS

A pesquisa propde uma revisao bibliografica para a constru¢do de um “estado do
conhecimento” sobre alfabetizacdo matematica, baseada na definicdo de Pereira e Sakai
(2016), que visa mapear as producdes académicas sobre o tema. O processo inclui uma
busca ampla seguida por uma filtragem mais detalhada para focar no objeto da pesquisa,

que trata da alfabetizacdo matematica em contextos rurais.

A expressdo “estado do conhecimento” refere-se a uma revisdo de literatura
destinada a mapear e sistematizar a produ¢do académica sobre um tema especifico. Este
método proporciona uma visdo panoramica das discussdes e lacunas existentes na
literatura, organizando o conhecimento produzido. Segundo Morosini ¢ Fernandes
(2014), envolve a identificagdo, registro e categorizacdo da produgdo cientifica em um

periodo determinado, facilitando a reflexao e sintese sobre o tema.

Para a andlise docente, o trabalho utiliza as categorias analiticas de Moura (2019)
e a teoria sociointeracionista de Vygotsky (1978) como bases tedricas complementares
para analisar as praticas de alfabetizacdo matematica. Moura oferece uma estrutura
conceitual sobre desenvolvimento cognitivo e interagdes sociais, enquanto Vygotsky

explora a mediacdo cultural e as interagdes sociais no aprendizado.

No tocante a pesquisa de campo, que se deu por meio do processo de observagao
em sala de aula, nos aportamos em Perira, Borba e Paula (2016), que analisaram em sua

pesquisa a formagao matematica e a pratica dos professores que ensinam nos anos iniciais

263




de uma escola do municipio de Santa Cruz, na Paraiba, buscando compreender as

concepgoes dos professores participantes acerca do trabalho com a Matematica.

Para alcangar os objetivos desta pesquisa, foi realizada uma coleta de
dados com trés professoras de uma escola publica. O instrumento
utilizado para o desenvolvimento desta pesquisa foi a observagdo em
sala de aula, com o propdsito de refletir a formagdo e a pratica dos
professores dos anos iniciais (Perira; Borba; Paula, 2016, p. 2).

Ao integrar essas perspectivas teoricas ao trabalho, foi possivel construir uma base
solida para escrevermos um pouco sobre complexidade da alfabetizacdo matematica no

contexto rural e como ela tem decorrido na escola locus da pesquisa.

Realizamos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) para mapear dissertagdes e teses sobre alfabetizacdo matematica entre 2011 e
2020. Na primeira busca, foram identificados 583 textos, incluindo 501 dissertacdes de
mestrado e 82 teses de doutorado. Ao refinar a busca com o uso de aspas e um filtro
temporal, o nimero de textos foi reduzido a 94, sendo 80 dissertacdes e 14 teses; por fim,
identificamos apenas uma obra diretamente relacionada a alfabetizacdo matematica no
campo: a dissertagdo de José Savio Bicho de Oliveira (2012), que explora a alfabetizagao

matematica no contexto ribeirinho e em classes multisseriadas na Amazonia.

ACHADOS DO PERCURSO E DISCUSSAO

O estudo investigou o processo de alfabetizagdo matematica no contexto da
Educag¢do do Campo, com foco na EMEF Juscelino Kubitschek, em Bom Jesus do
Tocantins. A alfabetizacdo matematica, neste contexto, ¢ entendida como a capacidade de

compreender e aplicar conceitos matematicos em situacdes reais, indo além da mera

habilidade de calculo.

Autores como Silva (2017) e Oliveira (2012) destacam a necessidade de uma
abordagem contextualizada, em que a matematica seja ensinada de maneira significativa
para o cotidiano dos estudantes. Estes autores ainda argumentam que métodos
tradicionais de ensino, muitas vezes descontextualizados, podem nao ser eficazes no meio

rural. Oliveira (2012), por sua vez, ressalta a importancia de incorporar praticas do

264




cotidiano rural, como a medicdo de terras e o gerenciamento financeiro em pequenas
propriedades. Oliveira (2017) defende uma abordagem interdisciplinar, integrando a
matematica com outras disciplinas como ciéncias agrarias e geografia rural, o que

ampliaria a compreensao dos alunos.

Ao relacionar essas discussoes teoricas com as observacdoes em sala de aula,
surgiram divergéncias entre as abordagens. Enquanto Oliveira (2012) destaca uma
abordagem mais tradicional, as praticas observadas na escola revelam um esforco
crescente em incorporar metodologias mais inclusivas, voltadas a interacdo e a
contextualizagdo do ensino da matematica. As professoras adotam estratégias que
incentivam o uso de situagdes do cotidiano dos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem colaborativo, alinhado com a tendéncia observada em pesquisas

académicas recentes.

Essas praticas, conforme destacam autores como Santos (2018), sao fundamentais
para valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos em suas experiéncias
praticas no campo. Esse respeito pela bagagem cultural dos estudantes é essencial para

uma educa¢do matematica mais inclusiva.

No entanto, uma das principais criticas diz respeito a falta de diversidade nas
estratégias de ensino adotadas. Embora as professoras tenham demonstrado preocupagao
em contextualizar o ensino da matematica com a realidade rural dos alunos, observou-se
uma predominancia de atividades tradicionais, como a resolucao de problemas no quadro

e o uso de atividades impressas. Nesse contexto:

[...] € necessario refletir que uma abordagem pedagdgica centrada
apenas em métodos tradicionais de ensino, como aulas expositivas ¢
resolugdo de exercicios, pode limitar o potencial de aprendizagem dos
alunos e ndo atender as suas diversas necessidades e estilos de
aprendizagem. Em um ambiente de aprendizagem diversificado, ¢
essencial que os educadores explorem uma variedade de estratégias de
ensino, como atividades praticas, discussdes em grupo, projetos de
pesquisa, uso de tecnologia educacional e aprendizagem baseada em
problemas (Gardner, 1999, p. 16).

Conforme argumentado por Gardner (1999), essa abordagem mais convencional

pode limitar o engajamento dos alunos e ndo explorar plenamente o potencial de
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aprendizagem proporcionado pelo ambiente rural. Outro aspecto critico a considerar ¢ a
falta de énfase na avaliacio formativa e no feedback™ personalizado. Embora as
professoras tenham conduzido avaliagdes continuas do aprendizado dos alunos,
observou-se uma limitacdo na variedade de instrumentos avaliativos utilizados e na
individualizagdo, uma abordagem mais personalizada da avaliagdo poderia fornecer
insights mais profundos sobre as necessidades individuais dos alunos e informar praticas

de ensino mais eficazes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo traz contribuig¢des significativas para a compreensao da alfabetizagao
matematica em contextos rurais, pois ao analisar as praticas educacionais na Escola
Juscelino Kubitschek e examinar as pesquisas académicas sobre alfabetizagdo
matematica no Brasil, constatamos que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade sao
fundamentais para uma educagdo matematica significativa no campo. No entanto,
também se evidenciou a escassez de bibliografia especifica sobre alfabetizacio
matematica em contextos rurais, o que aponta para a necessidade de mais pesquisas sobre

o tema em relacdo a Educagdo do Campo.

A pesquisa revela que, embora as professoras da Escola Juscelino Kubitschek
estejam adotando estratégias mais contextualizadas, ainda ha uma dependéncia de
métodos tradicionais, que podem ndo atender plenamente as necessidades de
aprendizagem dos alunos. A falta de variedade nas avaliagcdes e a necessidade de um

feedback mais personalizado também sao questdes que precisam ser abordadas.

Como diretrizes futuras, recomendamos que as praticas educacionais sejam
continuamente revistas e adaptadas, de forma a melhor atender as necessidades dos alunos
em contextos rurais. A formagdo continuada de professores, a contextualizagdo dos
contedos matematicos e a adogdo de abordagens pedagodgicas mais inclusivas e

diversificadas sdo fundamentais para promover uma educacdo de qualidade e

93 Feedback refere-se ao retorno de informacdes sobre o desempenho de uma atividade ou processo,
fornecendo devolutivas sobre o que foi feito corretamente e o que pode ser melhorado, com o objetivo de
aprimorar o desempenho e promover ajustes necessarios.
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significativa. Este estudo destaca a importancia de praticas educacionais sensiveis ao
contexto e a realidade dos alunos, contribuindo para uma educa¢do matematica mais

eficaz e relevante para as comunidades rurais.
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CINEMA, AUDIOVISUAL E DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO BASICA

Maria Beatriz Colucci™

Kleverton de Almeida Souza®

Milena Araujo de Souza®®

RESUMO: Este trabalho, parte da pesquisa “Cinema, audiovisual e direitos humanos na
construgdo de materiais didaticos para a educagdo basica de Sergipe”, explora a utilizacao
do cinema e audiovisual como ferramentas para o aprimoramento da educagdo cidada e
dos Direitos Humanos. Coordenado pelo Nucleo Interdisciplinar de Cinema e Educagao
(Nice/UFS), o projeto envolve ag¢des de formagao, criacdo audiovisual e cineclubismo,
priorizando o aluno como sujeito ativo. A pesquisa destaca a importancia de integrar o
cinema ao projeto politico-pedagdgico das escolas e se alinha a Lei 13.006/2014, que
estabelece a exibi¢do de filmes nacionais no curriculo escolar, ¢ discussoes da Rede
Latino-Americana de Cinema e Educacdo. O estudo visa contribuir para politicas publicas
e a formacdo docente, buscando a democratizagdo de praticas pedagdgicas com o
audiovisual.

PALAVRAS-CHAVE: Cinema; Educacao; Direitos Humanos; Audiovisual; Materiais
Didaticos.

INTRODUCAO

Este trabalho parte de investigacao realizada no ambito da pesquisa “Cinema,
audiovisual e direitos humanos na construcdo de materiais didaticos para a educagdo

77O projeto, de natureza interdisciplinar, é coordenado pelo Niucleo

basica de Sergipe
Interdisciplinar de Cinema e Educacao - Nice, programa vinculado ao curso de graduagao

em Cinema e Audiovisual (Departamento de Comunicagdo Social/UFS) e ao Programa

94 Professora Associada do curso de Cinema e Audiovisual e do PPGCINE, da Universidade Federal de
Sergipe, doutora em Multimeios pelo Instituto de Artes da UNICAMP e coordenadora do Nice/UFS,
programa interdisciplinar de cinema e educag@o da UFS. E-mail: bcolucci@academico.ufs.br.

% Mestre em Cinema e Narrativas Sociais pelo PPGCINE/UFS, graduado em Cinema e Audiovisual e
graduando em Letras pela UFS. E coordenador do Nice, programa interdisciplinar de cinema e educagio
da UFS. E-mail: kleverton kas@hotmail.com

% Graduada em Cinema e Audiovisual pela UFS. E coordenadora do Nice, programa interdisciplinar de
cinema e educacgdo da UFS. E-mail: milaaraujo36@gmail.com

97 O projeto recebeu recursos do Edital N° 04/23 — FAPITEC/SE/SEDUC, do Programa de Apoio e
Desenvolvimento de Politicas Ptiblicas em Educac@o Basica e Profissionalizante para o Estado de Sergipe
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de Pos-graduacao Interdisciplinar de Cinema (PPGCINE/UFS). Desde 2018, o Nice
integra docentes e discentes de graduagdo e pds-graduagdo e docentes e discentes da
educacdo basica em experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo em cinema, educagio e

direitos humanos.

Tal proposta busca contribuir para a formulagdo de politicas publicas e o
aprimoramento dos processos de aprendizagem dos estudantes da rede basica de ensino
de Sergipe, a partir de estudos para constru¢ao e compartilhamento de materiais didaticos
e conteudos instrucionais voltados a educac¢ao cidada e aos Direitos Humanos, mediados
por processos € tecnologias do cinema e audiovisual. A pesquisa tem como fundamentos,
além das normativas do campo da educagdo e das teorias e praticas cinematograficas, as
experiéncias realizadas pelo Nice em contextos escolares do estado de Sergipe, desde

2018.

Em relagdao aos materiais didaticos ou pedagdgicos, importa destacar que supdoem
interdisciplinaridade e um processo coletivo e colaborativo de aprendizagem. Este
processo envolve agdes de formagao, criagdo audiovisual e cineclubismo, como oficinas
de criacdo, exercicios cinematograficos com dispositivos minimos, constru¢do e edicao
de narrativas audiovisuais, atividades cineclubistas de exibicdo de debate de filmes,
curadoria e compartilhamento de acervos e materiais pedagogicos, dentre outras.
Especificamente sobre o material didatico audiovisual, Bandeira (2008, p. 295) destaca
sua importancia como auxiliar do processo ensino-aprendizagem. Também reforca a

necessaria articulacdo do audiovisual com outras tecnologias,

[...] buscando a complementaridade dos contetidos nas diversas midias
e oferecendo, a0 mesmo tempo, oportunidade de uso das tecnologias no
proprio processo de ensino-aprendizagem. Na concepcdo e produgdo de
materiais audiovisuais, o aluno deve ser considerado um sujeito ativo,
por isso, esses materiais devem privilegiar provocagoes,
questionamentos e novos olhares.

Scheyerl (2012, p. 50) contribui para pensar, de modo amplo, a construcao de

materiais pedagdgicos com o audiovisual como forma de

[...] estimular o interesse e respeito pela voz do outro, incentivar a busca
de novos significados, acreditar no desenvolvimento de um pensamento
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critico, contribuir para a transformacdo pessoal e social do aprendiz e
transformar sua sala de aula em um microcosmo dos discursos
interculturais.

O cinema e o audiovisual, nesse sentido: “sdo também formas de vermos e
apreendermos o mundo, maneiras de compartilharmos o que nos afeta, formas de
elaborarmos pensamentos entre nos € com as coisas. O cinema ¢ cinemar, 2 um verbo”.
(Migliorin et al, 2020, p. 150). Assim, assumimos o cinemar para falar das experiéncias
do Nice em Sergipe, centradas em um tripé de cineclubismo, formagdo e criagdo
audiovisual. Orientados pela metodologia do Inventar com a Diferenga (Cadernos do
Inventar, 2016), compreendemos a experiéncia com o cinema na escola um processo

coletivo de aprendizagem, em que ndo € preciso ter uma “cultura cinematografica”.

Entretanto ndo € possivel pensar o cinema na educagdo sem uma discussdo mais
ampla sobre o projeto politico-pedagogico das escolas, sem debater os objetivos, as
expectativas e a cultura em que a entrada da arte vai se amparar (Fresquet, 2013). Assim,
nao podemos separar a entrada dos filmes na escola do seu potencial de reflexdo sobre a
propria escola. Por isso acreditamos que € pertinente entender o cinema na escola como
politica educacional que envolve construgcdo coletiva e processos pedagodgicos que
incluem formagdo, cineclubismo e criacdo audiovisual. Para embasar tal proposta,
analisamos os dados da experiéncia em curso, junto a comunidade escolar do Centro de
Exceléncia Senador Paulo Sarasate, em Sdo Cristovao (SE), e especialmente as turmas do

1° ano do ensino médio, nas disciplinas eletivas da instituigao.

E fundamental relacionar a discussdo feita neste trabalho ao contexto atual de
discussdes sobre a regulamentagao da Lei 13.006/2014 (Brasil, 2014). Tal lei acrescenta
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional — LDB (Brasil, 1996), paragrafo que
determina a exibi¢do de duas horas mensais de filmes nacionais como componente
curricular nas escolas publicas brasileiras, bem como a ampliacdo do horario integral

nessas instituigdes”. Deve-se considerar, pois, o papel da Rede Latino-Americana de

9 Também est4 em didlogo com a Lei 11.645/2008, que também altera a LDB e torna obrigatdrio o estudo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena no ensino fundamental ¢ médio (Brasil, 2008) e que contribui
para garantir a diversidade cultural através do cinema, com a valorizagdo de obras audiovisuais de diferentes
regides. In: BRASIL. Lei n° 11.645/2018. Ministério de Educagdo e Cultura, 10 mar. 2008. Disponivel:
http://legis.senado.leg.br/norma/569484. Acesso em: 19 de agosto 2023.
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Cinema e Educacao (Rede Kino) que, desde a publicacdo da Lei 13.0006/14, discute a
necessidade de regulamentacdo, especialmente durante os Encontros de Educacgdo

inseridos na Mostra de Cinema de Ouro Preto — CineOP, em Minas Gerais.

Tais discussdes mapearam, através de consultas publicas, as principais demandas
para consolidar uma proposta de minuta e resultaram, também, na elabora¢ao de um
Programa Nacional de Cinema na Escola. Seus eixos estruturantes levam em
consideracdo aspectos como: democratizagdo de praticas pedagdgicas com cinema;
integragdo e transversalizagdo do cinema as politicas educacionais; articulagdo das
politicas do cinema, audiovisual e educacdo a cultura digital; fomento a redes de
plataformas regionalizadas e participacdo nos acervos e formacdao docente com

experiéncias cinematograficas.
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO: DIMENSOES EM DUAS ESCOLAS PUBLICAS
NA REGIAO NORTE
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Thais Nunes Oliveira de Sousa'?

RESUMO: Este artigo, oriundo de um projeto de pesquisa sobre a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER), analisa como essa temética ¢ planejada em Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) de duas escolas municipais urbanas em Sao Félix do Xingu,
Para. A pesquisa contextualiza a ERER a partir da Lei n® 10.639/2003, que tornou
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. A metodologia incluiu revisao
bibliografica e analise documental dos PPPs. Os resultados revelam uma auséncia de
propostas e agdes claras para o enfrentamento da discriminagdo racial em ambos os
documentos, com termos como “racismo” e “combate a exclusdo” ndo sendo sequer
mencionados. Conclui-se que, apesar das normativas legais, os PPPs ainda nao refletem
um trabalho orgéanico e qualificado em ERER, evidenciando a necessidade de uma
articulacdo intersetorial ¢ do didlogo com movimentos sociais para a efetiva
implementagdo de uma educagao antirracista.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Etnico-Racial; Projeto Politico-Pedagégico; Racismo;
Legislacao Educacional; Inclusao.

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ oriundo do Projeto de Pesquisa intitulado “A Educacao das

Relagdes Etnico-Raciais nos projetos politico-pedagogicos: uma analise nas institui¢cdes

9 Professor Adjunto da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), atuando no Instituto
de Estudos do Xingu (IEX) no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Doutor em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas (UFPA). E Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Etnico-Raciais
e Ensino de Ciéncias e Biologia (GEPRREC/UNIFESSPA) e pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Formagéo de Professores ¢ Relagdes Etnico-Raciais (Nucleo GERA-NEAB/UFPA). E associado da
Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd). Atuou como Coordenador do
Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) no campus Universitario do
Tocantins/Cameta (UFPA) e como professor da Escola Bésica da Rede Municipal de Ensino do Municipio
de Ociras do Para-PA. Tém experiéncia na area de Educag@o com énfase nos seguintes temas: Processo de
Ensino e Aprendizagem; Metodologias no Ensino de Ciéncias e Biologia; Estagio Supervisionado e
Formagdo de professores(as) e Relagdes Etnico-Raciais na Escola Basica e Universidade.

190 Estudante de Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA).
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municipais urbanas de Sdo Félix do Xingu no Estado do Pard”, vinculado ao Instituto de
Estudos do Xingu (IEX) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, que recebeu
apoio por meio de uma bolsa de Iniciacdo Cientifica (IC) da Fundacdo Amazdnia de
Amparo a Estudos e Pesquisas (FAPESPA) e ainda recebe, auxilio de uma bolsa de IC do

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

A Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) é um processo que ajuda as
pessoas a superarem o preconceito racial e o racismo. A ampliacdo do debate da tematica
em tela ocorreu, sobretudo, ap6s a aprovagdo da Lei n. 10.639/2003, que torna obrigatdrio
o ensino da tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira em todo o curriculo escolar nas
institui¢des de Ensino Fundamental e Médio (Brasil, 2003). Esta legislagao, corrobora a
formacao do cidadao e promove a compreensdo e participagao na luta por justica social
entre os diferentes grupos étnico-raciais que juntos formam a sociedade brasileira

(Verrangia; Silva, 2010).

A lei n. 10.639/2003 ¢é fruto dos movimentos sociais, sobretudo do movimento
negro. Como o movimento ¢ uma forma de educar (Gomes, 2017), a implementacao da
legislagdo nas escolas, se torna um ambiente privilegiado para a promogao da diversidade.
Assim, a implementagdo da temdtica Historia da Cultura Afro-brasileira, direciona e
suscita avangos na constru¢do de uma politica educacional, que leve em consideracao a

luta pela igualdade e a democracia (Gomes; Jesus, 2013).

Nesse contexto da ERER, em 2004 o Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de margo de
2004 e a Resolugao CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 (Brasil, 2004), a aprovagdo da
Lein. 11.645/08 de 10 de margo de 2008 (obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro- Brasileira e Indigena) (Brasil, 2008) e em 2009 o Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER), sdo alguns dos
esforcos pedagogicos para orientar os sistemas de ensino educacionais e corroborar a

formagdo de agentes antirracistas.

Nessa empreitada, um dos documentos no ambito da Escola Bésica entendido
como a esséncia de uma instituicdo é o PPP. Este documento ¢ entendido como a

organiza¢do de todo o trabalho educativo da escola, construido coletivamente, levando
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em consideracdo as necessidades e realidades da comunidade escolar (Veiga, 2009).
Dessa maneira, reconhecendo sua importancia e imperiosidade, o PPP precisa incorporar
em toda a sua estrutura, fundamentos metodologicos, tedricos e praticos sobre a tematica
da ERER (Oliveira Junior, 2018, 2022). Assim, nossa problematica ¢ entender se os PPP
de duas institui¢des paraenses de ensino, apresentam agdes e direcionamentos sobre a
Diversidade Etnico-Racial. Assim, o objetivo deste trabalho é apresentar como a tematica
da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais vem sendo planejada e desenvolvida (ou
ndo) mediante o Projeto Politico-Pedagdgico de duas institui¢des publicas municipais,

localizadas em Sao Félix do Xingu-PA.

MATERIAIS E METODOS

Para alcancar a centralidade do trabalho, o mesmo foi dividido em dois momentos.
O primeiro foi o levantamento da literatura especializada sobre Relagdes Etnico-Raciais na
Escola Basica e Relagdes Etnico-Raciais no Projeto Politico-Pedagdgico. Assim, nesse
momento, foi realizada uma revisao da literatura. Conforme Ferreira (2002) ha mais de
vinte anos, esse tipo de pesquisa ¢ definido como de carater bibliografico, tende a trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir producdes académicas em diferentes campos

do conhecimento.

Assim, para este momento, foi realizado no site da Coordenagdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando os descritores
“relagdes étnico-raciais” e “escola basica” o levantamento de artigos cientificos no recorte

dos 20 (vinte) anos da aprovacao da Lei n. 10.639/2003.

No segundo momento, foi realizada uma analise de duas institui¢des municipais
urbanas da cidade de Sao Félix do Xingu, conforme narrativa do projeto de pesquisa. E
digno de nota que, antes da analise documental (Pimentel, 2001)), os membros do projeto
realizaram visitas nas institui¢des elucidando as etapas e a importancia da pesquisa e, apos
autorizag¢ao dos agentes da escola, iniciou a coleta de dados. Como forma de preservar a

1dentidade das escolas, nesse resumo, usaremos PPP1 e PPP2.

Para além, se reconhece que ja existem inumeras pesquisas no ambito da Escola

Bésica para a ERER, sob as quais nos apoiamos neste momento para a constru¢ao do
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aporte tedrico desta pesquisa. Elencamos algumas: Coelho, Regis e Silva (2021), Coelho
e Oliveira Junior (2020) e Oliveira Junior (2022) Oliveira Junior € Miranda (2023). Todas,
argumentam acerca da importancia da tematica, dos seus desdobramentos, avangos e

dificuldades a respeito da implementagdo da Lei n. 10.639/2003.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio do levantamento dos artigos cientificos, foram obtidas 10 produgdes. As
escolhas foram realizadas de forma aleatoria, pois existem diversas produgdes
publicizadas no recorte de 2003 a 2013. Os artigos foram: Soares e Alves (2003); Mattos
e Abreu (2008); Rohden (2009); Verrangia e Silva (2010); Kowalewski e Schilling
(2011); Marques, Almeida e Silva (2015); Muller (2018) e Coelho, Régis e Silva (2021).

Dentre os argumentos das produgdes, destacamos que, para além de proclamar
direitos, ressalta-se a necessidade de viabilizar a efetivacdo da Lei n. 10.639/2003 nas
escolas brasileiras e promover processos de formacao de professores comprometidos com
a educagao de cidadaos criticos e engajados em lutas por equidade social (Verrangia;
Silva, 2010). Nessa magnitude, existem demandas pela inser¢ao de temas vinculados a
diversidade étnico-racial na educacdo e que essa demanda esté interligada as alteracdes
nos materiais didaticos e nos propdsitos educacionais brasileiros para a ERER
(Kowalewski; Schilling, 2011). Assim, permanecem os desafios epistemologicos e
praticos na perspectiva para a ERER, pois as normativas para a diversidade racial,
requerem outros paradigmas para se pensar a diferenca e desconstrugdo dos processos
coloniais e relagcdes de poder e saber vigentes nos curriculos escolares e pratica docente

(Marques, 2014).

No que tange a analise do PP1, o mesmo foi atualizado no ano de 2022/2023 e nao
deixa claro o perfil dos alunos que estudam na institui¢do, como a quantidade de alunos
autodeclarados pardos, negros e brancos. Observou-se auséncia de propostas e de acdes
nos PPPs para o enfrentamento da discriminagao racial. O termo “racismo” nao foi citado
no PPP, ndo ha referéncia registrada acerca da data comemorativa de 13 de maio — Dia
Nacional de Dentincia contra o Racismo, e também ndo aparece no calendario

comemorativo da escola. O documento apenas sinaliza de forma vaga sobre o dia 20 de
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novembro, sem deixar em evidéncia como a instituicdo almeja trabalhar de forma
circunstanciada essa data com os discentes. O termo “discrimina¢ao” nao foi citado em
quaisquer momentos, consequentemente, no campo do “combate” e da “exclusdo”, segue

a mesma narrativa, a da auséncia!

No que concerne ao PP2, o resultado da analise ndo difere do argumento
anteriormente mencionado, auséncia no trato da ERER. Sobre os fundamentos
epistemologicos, o documento apenas apresenta “[...] serdo trabalhadas medidas
socioeducativas com énfase na valorizacdo do outro, propostas que instruam sobre
amizade, respeito, solidariedade, limites, liberdade e autonomia, € com isso, promova a
unido e aceitacdo em meio a diversidade cultural [...]” e sobre concepgao de cultura, “[...]
a escola sendo um ambiente que abrange uma grande diversidade cultural, fazendo se
assim necessario dialogar temas como a sexualidade, que tem sido discutido de uma forma

mais aberta, quebrando com todas as barreiras, mitos e estereotipos...]".

Com a passagem acima, entende-se que a realidade de ambas as instituigdes
mediante o documento, ¢ uma ausé€ncia de envergadura tedrico-pratico no trato com a
tematica da Educagdo para as Relagdes Raciais. Tudo leva a crer pela analise documental,
que a construgdo social e antirracista, ainda ndo ¢ respeitada no percurso escolar. Nao
ocorre um trajeto democratico e na busca da igualdade; ainda ¢ estd no mundo da ndo

concretiza¢do e implementacao, no que tange a Lei n. 10.639/2003.

CONCLUSAO

Considera-se que, apesar do PPP das instituigcdes apresentarem dimensoes
estruturais que respeitem a Constituicao Federal de 1988 e demais aspectos sociais da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, no que concerne a ERER, os documentos ainda nao

apresentam de forma circunstanciada um trabalho organico e qualificado.

Concordamos que, para que o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nao seja efetuado de forma isolada, a margem do curriculo hegemonico e restrito
a docentes e/ou gestores/as comprometidos/as com o tema, mas que seja realizado em
consonancia com as DCNERER [...]” (Coelho; Regis; Silva, 2021, p. 8). Esse ndo ¢ um

trabalho que possa ser feito de forma isolada, mas demanda uma articulagao intersetorial,
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que exige que os profissionais da educacao repensem os proprios objetivos da educagao.
Nesse sentido, € interessante que a escola estabeleca contato com representantes dos
movimentos negros € movimentos indigenas, por exemplo, para que possam compartilhar
experiéncias e pensar caminhos de inclusdo das questdes étnico-raciais no projeto politico

pedagdgico da escola.
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EIXO 10: PESQUISAS DIVERSAS

ENTRE IMAGENS QUE NOS OLHAM E ALGORITMOS QUE NOS
ENCONTRAM

Rosane Tesch!?!

RESUMO: Este artigo, parte de uma pesquisa de pos-doutorado, explora como as
imagens digitais, especialmente as geradas por Inteligéncia Artificial (IA), afetam os
cotidianos visuais-digitais docentes. Partindo do conceito de “docéncias interatoras”, o
estudo reflete sobre autoapresentacao e autorrepresentacao docente em um cenario de
tecnocultura audiovisual. A andlise foca em imagens geradas por IA (Leonardo.Ai), que,
sem marcadores sociais, tendem a reproduzir esteredtipos hegemonicos. Argumenta-se
que a TA “ndo pensa sozinha” e que seus resultados refletem os dados e comandos
humanos, exigindo um olhar critico sobre a produ¢ao e o compartilhamento de imagens.
Conclui-se que ¢ fundamental refletir sobre as implicagdes éticas, estéticas e politicas das
imagens e algoritmos para uma compreensdo aprofundada da cultura visual
contemporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Imagens Digitais; Inteligéncia Artificial; Docéncias; Cultura
Visual; Estereotipos.

INTRODUCAO

Que imagens chegam as nossas redes digitais pessoais? Quais imagens nos olham
ao ponto de sermos afetados por suas dimensdes €ticas, estéticas, técnicas e politicas?
Como chegam? Por que chegam? Essas sdo algumas das perguntas norteadoras de uma
pesquisa de pds-doc que estd em andamento e busca refletir com/sobre/a partir e para
além das imagens (Porres Pla, 2013) que circulam por meio de algoritmos e Inteligéncia
Artificial em cotidianos visuais-digitais docentes. As imagens que nos olham (Didi-

Huberman, 2010) sdo pensadas e vistas como sujeitos da cultura, assim como podemos
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nos pensar como imagens a partir da visibilidade forjada pela técnica em ambiéncias
digitais.

O interesse no tema surgiu com os estudos de doutoramento, que culminaram na
tese intitulada Docéncias interatoras e cultura visual-digital: quem sou eu online?,
fazendo emergir processos de autoapresentacdo e autorrepresentagdo docentes,
transbordando a perspectiva representacional e rasurando modelos prescritivos, sobretudo

para as docéncias, cujas produgdes imagéticas se encontram em constante devir.

As docéncias interatoras (Tesch, 2023), conceito que engloba as docéncias
contemporaneas ¢ a educagdo no século XXI, mostraram que € preciso interagir e
conversar, substantivamente (Collins, 2021), de forma critica-reflexiva, para que as
visualidades e contravisualidades em suas dimensdes éticas, estéticas, técnicas e politicas
estejam relacionadas aos repertorios sociais e culturais de cada pessoa envolvida ou ndo
com a area da educagdo. Nessa perspectiva, as ideias pré-concebidas ou estereotipadas
sobre as visualidades esperadas para as docéncias e que estao inseridas nos modelos de
conhecimento universalizados contrastam com as apresentagdes multiplas e plurais

produzidas com a pesquisa.

Exemplos de autorretratos-avatares e de corpos fisicos-virtuais produzidos com as
docéncias interatoras durante o estudo, e que sdo entendidos como modos singulares e
finitos constituidos de varios e diferentes corpos, compdem uma forma individual baseada
em uma constante relacdo e interagdo de uns com os outros. Para além das imagens
referenciadas e que tém sido produzidas com as docéncias participantes, ¢ possivel
encontrar inimeras imagens originadas das redes digitais que apontam ou dao pistas de

como essas imagens chegaram as docéncias pesquisadas.

A partir desse contexto, as imagens interseccionadas (Collins; Bilge, 2020),
juntamente com as conversas que visibilizam as relagdes estabelecidas entre as imagens
e as docéncias, fazem emergir modos de ver e interagir afetados pelas intervengdes
técnicas que reverberam nas dimensdes éticas, estéticas e politicas com a educacao. Para
exemplificar, refletindo sobre/com/a partir e para além das imagens (Porres Pla, 2013)
que nos olham e/ou que nos encontram, ¢ trazida uma das perspectivas do estudo: imagens

docentes geradas por inteligéncia artificial.
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Inteligéncia Artificial (IA), resumidamente, pode ser entendida como a criacao de
sistemas computacionais capazes de realizar tarefas semelhantes a inteligéncia humana.
Entre essas tarefas estdo a tradug@o de idiomas, a criagdo de imagens e o reconhecimento
de padrdes. O aprendizado de maquina, machine learning, envolve o uso de algoritmos
e, até o momento, esté classificado em trés tipos principais: aprendizado supervisionado,
aprendizado ndo supervisionado e aprendizado por refor¢o. A Open.Al, criadora do
ChatGPT, possui uma opg¢ao acessivel para universidades implantarem IA para alunas/os,

professores, pesquisadores e operagdes no campus.

A inteligéncia artificial que cria imagens € um tipo de A generativa, tecnologia
capaz de gerar novos conteudos ao interpretar comandos (prompts) a partir de parametros
pré-definidos, assim como o ChatGPT e o Gemini o fazem. Para criar imagens com IA,
um comando com instru¢des detalhadas ¢ enviado em forma de texto, embora algumas
plataformas também permitam o envio de imagens, fotografias ou desenhos. Mas, ¢
importante ressaltar que, apesar de se assemelhar ao trabalho humano, o resultado da TA
ndo ¢ fruto da criatividade da maquina, pois o que ha ¢ um treinamento extensivo com

modelos complexos de algoritmos.

ENTRE IMAGENS E ALGORITMOS: O QUE NOS OLHA?

As imagens, diz Ivana Bentes (2013), sdo sujeitos, atuantes, pensantes, que afetam
e sdo afetadas. H4 uma poténcia afetiva nas imagens, sobretudo naquelas que sobrevivem
e que formam memorias. Elas sdo um modo de producdo social, podem gerar inimeras
percepgoes, de caos, de ordem, de hierarquia, de repressdo, de beleza, de afeto e “exigem
que pensemos o que agarramos dela face ao que nela nos agarra — face ao que nela nos
deixa, em realidade, despojados™ (Didi-Hubermann, 2010, p. 95). Sdo esses afetos que
fazem emergir autorias, olhares, corporalidades, movimentos, saberes e fazeres,
contribuindo com uma educacdo que possa fazer-se sentir em varias dimensdes, fisicas-

virtuais, e que transformam a prépria concepcao de representacdo docente.

As telas e os dispositivos moveis inundaram nossos cotidianos em uma
compreensdo que se da, sobretudo, a partir da concepcao de que vivemos em uma

“tecnocultura audiovisual” (Kilpp e Fischer, 2013) e que a educacdo desempenha um
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papel fundamental para adentrarmos na vida social estruturada por ela para entendermos
como as pessoas produzem seus saberes e fazeres, incluindo ai a propria cultura
sociotécnica” (Soares; Santos, 2012, p. 21). As novas maneiras de viver, agora mediadas
pelas imagens e pelas telas, como destaca Adriana Hoffmann (2019, p. 64), exigem
atencdo pela profusdo de imagens que circulam em meio aos cotidianos digitais. Um
espetaculo que se encontra ainda mais ampliado com as mudangas de percepgao do tempo

nos cotidianos de conexao constante em que vivemos.

Isso nos faz refletir ndo sé sobre os usos, mas, também, de que modo esses usos
afetam as interagdes humanas. As imagens docentes que tem sido produzidas por 1A,
neste estudo, sdo geradas pelo aplicativo Leonardo.Ai, Al Art Generator, criador de arte
e imagens.'%? Para alcancar proximidade estética com as docéncias pesquisadas, além dos
nomes completos das docéncias, precisam ser inseridos alguns marcadores sociais
(mulher negra; homem negro; professor; professora), tendo em vista que, sem o0s
marcadores, as imagens representam docéncias padronizadas por tracos fisicos e cores de

pele semelhantes.

Inumeros debates e leituras, ao longo dos ultimos anos, vém atualizando os
conceitos de imagem e visualidades, levantando as seguintes questdes: Como imagens
repetidas vao formando nosso repertorio e da sociedade? Estereotipos de corpo, género,
felicidade, sucesso, homem, mulher, infancia, familia, como se formam? Qual o discurso
que estd sendo produzido com as imagens que visualizamos? Como atualizamos ou
reforcamos essas imagens e discursos? Ha conceitos que sdo invisiveis? Por que ndo os
questionamos? E, se questionamos, o que parece tdo Obvio que achamos que ja ndo

precisa mais ser discutido?

Sem o uso dos marcadores, ou utilizando apenas o marcador de género, por
exemplo, seguem as imagens representativas para a docéncia pesquisada geradas pelo

aplicativo de imagens Leonardo.Ai:

192 Leonardo.Ai é uma plataforma de inteligéncia artificial que cria imagens a partir de comandos. Ha

versoes pagas e gratuitas. Disponivel em: https://leonardo.ai/. Acessado em: 29 jul. 2024.
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Imagem 1 - Docéncias interatoras por IA

Fonte: https://app.leonardo.ai/ai-generations (2024).

Nicholas Mirzoeff (2016) nos ajuda a refletir quando diz que a cultura visual nao
¢ simplesmente a soma do tudo o que foi feito para ser visto como imagens ou filmes,
mas sim a relagdo entre o visivel e os nomes que damos ao 6bvio e que também engloba
o invisivel ou o que estd escondido da vista. O autor reconhece que o visual estd
substituindo o linguistico como nosso principal meio de comunicagdo, portanto, também

precisamos desse reconhecimento para entender o nosso espago-tempo atual.

Desse modo, quando pensamos na circulacdo de imagens a partir da geracao de
imagens por IA, ou na busca de imagens orientadas por algoritmos, torna-se fundamental
refletir, criticamente, sobre a complexidade dos usos que estamos fazendo das tecnologias
digitais e sobre que dados/imagens produzimos, encontramos e compartilhamos em redes

cotidianas visuais-digitais, sobretudo enquanto docéncias interatoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entre muitas aprendizagens que o estudo vem formando, podemos depreender,
por exemplo, que a IA ‘ainda’ ndo pensa sozinha, assim como ndo reconhece nenhuma
informacao que esteja fora dos periodos e temas imputados pelos alimentadores humanos-

maquinas.

Sendo assim, € possivel afirmar que, enquanto houver majoritariamente imagens
de docéncias, ou de pessoas em geral, emergidas da A seguindo um padrao ou modelo
universal hd um grande indicio de que o input de dados ainda esteja centrado em praticas

hegemonicas.

Nao podemos esquecer que um computador jamais fara uma nova pergunta
sozinho, pois ele sempre dependerd de comandos gerados pela combinacao de dados
imputados por pessoas, o que requer um olhar e um fazer atento para as relagdes e

interacdes humanas com as maquinas e as imagens visuais contemporaneas.
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ANEXO




Apresentacao

0 I Coloquio Internacional
Interfaces entre Educacdo Basica,
Graduagdo e Pos-Graduagdo ¢ uma
iniciativa do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacio de
Professores e Tecnologias da
[nformacdo e Comunicado -
FOPTIC/UFS, liderado pelo
professor Dr. Carlos Alberto
Vasconcelos da  Universidade
Federal de Sergipe. 0 evento €
oriundo do Coloquio Interfaces
Académica entre Graduagdo e Pos-
Graduacdo - evento bianual,
iniciado em 2018 e, este ano, apos
um notorio crescimento, vem
inovar, apresentando-se na sua
primeira versao internacional,
com pesquisadores de paises da
Africa, Europa, America latina e de
participantes dos varios estados
do Brasil. Alem disso, outra
inovacio € o acréscimo do I
Simposio do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacio de
Professores e Tecnologias da
[nformacdo e Comunicaco -
FOPTIC.

Objetivos

Discussdo, reflexdo e problematizagdo
de temas que contemplem os interesses
de professores e alunos da Educacdo
Basica a Pos-Graduagdo, a exemplo da
Formacdo de Professores e Curriculo;
Praticas Pedagogicas e Gestdo
Educacional; Inclusio, Etmia e
Diversidade; Tecnologias, Comunicagdo
e Educagdo; Ensino de Ciéncias Naturais
e Matematica; Ciéncias Humanas,
Linguagens e Artes; Geografia, Meio
Ambiente e Turismo; Politicas Publicas
e Ciéncias Sociais; Educacdo, Cultura;
Politicas Educacionais e Pesquisas
Diversas;

Proporcionar ao piiblico ~oficinas,
experiéncias, estudos, defesas de
trabalhos de pos-graduacdo, rodas de
conversas e publicacoes de trabalhos
em e-books e revistas qualificadas pela
CAPES, sendo um espaco marcado pela
pluralidade de possibilidades. Nesse
contexto, convidamos os estudantes
pesquisadores e professores para este
evento que promete ser bastante
produtivo nos contextos profissional e
cientifico, ~ globalizando as parcerias
com diversas intituigoes do Brasil e
exterior.

Inscricdes e Submissoes

Inscricdes: 17/06.a 30/09

Submisses: 17/06.a 15/09

Disponivel em:
https://www.even3.com.br/foptic2024/
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Obs: Programagao sujeita a alteragdes




Programacao

1°Dia- 16/10- 4 Feira - Manha
(redenciamento durante todo o dia (Presencial /Online)

Local: Didticall (1° Andar)

8:00 Atividade Cultural (ForrUFS)

9:00 Abertura

Prof. Dr. Carlos Aberto Vasconcelos - Coordenador do FOPTIC; Prof. Dr2. Rosana Carla do

Nascimento Givigi - Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGED); Prof.

D Divanizia do Nascimento Souza - Coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de

Ciéncias e Matematica (PPGECIMA); Profa. Maria José Soares do Nascimento - Coordenadora do

DED; Prof. Edson Jose Wartha - Coordenador do Doutorado em Ensino da Renoen; Representante

daReitoria

10:00 Conferéncia: Tecnologias contemporaneasna formagio de professores

Prof. Dr. Luis Miguel Dias Caetano UNILAB e Universidade de Cabo Verde

Local: Auditorio da DidticaV

Dia 16/10 -42 Feira - Tarde (Oficinas das 13:30h as 17:30h)
(Oficina 1(Online)
Tema: Anlise de Contetido na Pesquisa em Educagio
Ministrante: Profa. Dra. Denise Xavier Torres (UFPE)
Descricdo: Esta oficina visa conhecer e desenvolver a técnica de andlise de dados que seinsereno
conjunto das metodologias de investigagdo social bastante aplicada nas pesquisas em educagio.
N° de Inscritos: Até 40
Enderego: https:/ /meet.google.com/qoe-jyqt-aib

(Oficina 2 (Presencial)
Tema: O olhar docente e as perspectivas da inclusdo dos estudantes PeD

Ministrante: Profa. Esp. Rosecleide Santos Aratjo

Descrigao: A Oficina constitui-se umespago de didlogo e refleso sobre as necessidades especticas
para o desenvolvimento de estudantes PcD considerando suas caracteristicas referendadas pelo
principio da equidade que oporfuniza a todos e todas o atuar no espago da escolarizago de
Ianeira autonoma.

N° de Inscritos: Até 40

Local: Sala de Aula do PPGED, Didatica Il (1° Andar)

(Oficina3 (Online)

Tema: Cendriosinterativos de aprendizagem: explorando a interface Canva

Ministrantes: Profa. Ma. Rosana Maria §. Torres Marcondes;

Prof. Me. William Lima Santos (Doutorandos do PPGED)

Descrigao: A oficina terd como foco a utlizagdo do Canva para fins educacionais, de forma a
evidenciar as principais fingdes desse aplicativo e como pode ser inserido na pratica docente.
Sores materiais recicldveis e sucata disponiveis ndo aproveitados na criado de bringuedos
contribuindo com técnicas e estratégias para a criado de brinquedos simples e criativos
utilizando materiais reciclados, incentivando a criatividade e a inovagao.

N° de nscritos: 40

Enderego: https:/ /meet.google.com /cqw-pjna-uju

Oficina4 (Presencial)

Tema: Qualidade da Pesquisa Qualitativa

Ministrante: Prof. Dr. Miguel Dias

Descricdo: Visa apresentar préticas para garantir a qualidade dos procedimentos metodoldgicos
1a pesquisa qualitativa. Serdo analisados os seguintes elementos: (i) a elaboragdo e instrumentos
de pesaquisa, explorando técnicas para formular perguntas eficazes e validar instrumentos; (ii)
analise de contetdo, considerando as orientacdes de Laurence Bardin; e (i) a apresentagdo de
tecnologias que apoiam a andlise de dados qualitativos, permitindo uma abordagem mais eficiente
esistemdica na interpretagdo dos resultados.

N° deinseritos: Até 30

Local: Laboratdrio | do CESAD, Diddica Il (Térrea)

Oficina 5 (Presencial)

Tema: LIIE - Laborat6rio Itinerante de Informagdo Educacional

Ministrantes: Andre Filipe Fontes Freitas, Rafael Samarone Santos Ferreirg;

Brayan Lucas Oliveira Rolemberg - Secretaria Municipal de Educaco de [taporanga D'Ajuda
Coordenagao: Isis Mota Rodrigues Dantas

Descricao: Ministrar uma oficina abrangente e acessivel que ensine tecnologia de forma inclusiva
para pessoas e todas asidades. Queremos proporcionar um ambiente de aprendizado estimulante
e amigavel, onde os participantes possam adquirir habilidades prdticas e conhecimentos sdlidos
sobre tecnologia, instrumentalizando-os a utlizar artefatos digitais de maneira eficaz em suas
vidas pessoais e profissionais.

N° de inscritos: Até 25

Local: Laboratdrio I do CESAD, Diddtica I (Térrea)

(Oficina 6 (Presencial)

Tema: Construgo de jogos educativos com sucata

nistrante: Coordenagdo Pedagdgica da Educagao Infantil do Municipio de [taporanga D'Ajudg

Descrigao: Trabalhar com professores materiais reciclaveis e sucata disponiveis na comu-
idade que possam ser reaproveitados na criagdo de brinquedos contribuindo com

téenicas e estratégias para a criado de brinquedos simples e criativos utlizan-
do materiais reciclados, incentivando a criatividade e a novagdo.
N° de inseritos: Até 30

Local: Sala de Praticas do Departamento de Educagdo (DED), 1° Andar

Oficina 7 (Online)

Tema: A pesquisa narrativa como ato de narrar experiéncias educacionais

Ministrante: Prof. Dr. Sebastiao Rodrigues Moura [FPA

Descrigao: 0 objetivo da oficina é possibiltar a compreenséo da pesquisa namativa em
pesquisas tanto como fendmeno de investigacio como método de pesquisa para abordagens
qualitativas sobre o ato de narrar experiéncias. Serd organizada em quatro momentos: (3) de
Que pesquisa namativa estamos falando?; (b) vivendo a pesquisa narrativa; () escrevendo a
pesquisa namativa; e, () estruturando a pesquisa namativa. A proposta é possibiitar que
professores e pesquisadores compreenisa 0 processo e possam comunicar pesquisas cientificas
por meio desse referencial tecrico-metodoldgico.

N* deinscritos: Até 50

Enderego: https;//meet.google.com/nck-pgei-ss0

Dia 16/10 - 42 Feira - Noite
Roda de Conversa 1 Internacional (Online)
Tema: Politicas pablicas em paises sulamericanos: olhares inloco
Palestrantes: Profa. Marfa Roclo Pérez Mesa Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), Colombia;
Profa. Maria Alejandra Silva - Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y técnicas -
CONICET, Argenting;
Prof. . Cruz Garcta Lirios, Universidad Autdnoma del Estado de México (UAEM)
Mediador: Prof. Acacia dos Anjos Depto Letras/Espanhol UFS/PPGED
Horario: 20:00 no Brasil, 18:00 na Colombia e 17:00 no México

Enderego: https:/ /meetgoogle.com/cfb-ucoj-ibw

Roda de Conversa 1 Nacional (Online)

Titulo: Género, Etnia e Sexualidade: questdes de inclusio

Palestrantes: Prof. Dra. Alice Pagan UFMT/Renoen;

Prof. Ricardo Desidério da Silva, Universidade Estadual do Parand (UNESPAR)
Mediadora: Dra. Elaine de Jesus Souza, UFCA/UFS/PPGECIMA

Horario: 18:30 3 20:00

Enderego: https:/ /meetgoogle.com/zvm-gphy-rhw

2°Dia17/10- 5*Feira- Manha
Qualificagdo do Mestrado em Educagdo - PPGED (Presencial)

Mestrando: Jodo Victor Pereira dos Santos

Titulo: Concepges de Professores e Alunos do Ensino Medio sobre Inteligéncia Artificial
Banca: Prof. Dr. Carlos Aberto Vasconcelos (UFS - Orientador);

Prof. Dr. Leandro Silva Moro (UEMG - (Membro Extemoa Instituicdc);

Profa. Dra.Janaina PPGED (UFS - (Membro Intemo)

Prof. Dr. Luis Miguel Dias Catano Universidade de Santiago/Cabo Verde e UNILAB (Membro
Extemo a Instituicdo);

Prof. Dr. Carlos Alberto Pédua (Secretaria Municipal de Educagao de Teresina/Piaui - (Membro
Extemo a Instituicdo)

Horario: 8:30n & 12:00h

Local: Auditério de Pos-Graduagdo, Didatica Il (1° Andar)

Roda de Conversa 2 Nacional (Presencial)

Titulo: Ages governamentais e Politicas para o magistério
Mediadores: Dr. Evanilson Tavares de Franca SEED;
Representante do SINTESE;

Representante do SINDIPEMA;

Representante da ANFOPE;
Representante da ADUFS.
Hordrio: 8:30 a5 1200

Local: Auditdrio da Didética V

Dia 17/10 - 5% Feira- Tarde (Presencial e Online)

Apresentagdo dos Trabalhos nas modalidades Presencial e Online para participantes de

outros estados

Hordrio: 13:30- 17:30

Locais: Saa de aula do PPGED, Didética l (1° Andar)

Auditorio da Pos-Graduagdo

Auditério do Departamento de Educagao (DED)

Eivos Temticos dos Trabalhos:

1. Formagio de Professores e Curriculo; 2. Praticas Pedagogicas e Gestéo Educacional; 3,

Incluso, Etnias e Diversidades; 4. Tecnologias, Comunicagdo e Educago; 5. Ensino de

(iéncias Naturais e Matemtica; 6. Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes ; 7. Geografia,

Meio Ambiente e Turismo; 8, Politicas Pablicas e Ciéncias Socias; 9. Educacdo, Cultura e

Politicas educacionais 10. Pesquisas diversas.

Enderegos: Sala  (https://meet.google.com/qoe-jyqt-aib);
Sila  tps/meet googlecom/cq-pinauu);

Sala 3 (https://meet.google.com/nck-pgei-sso).

Dia 17/10 - 5% feira - Noite (Presencial e Online)
Roda de Conversa 3 Nacional (Online)

Titulo: Ensino e Pesquisa nas Ciéncias Naturais e Matematica

Palestrantes: Prof. Dr. Sebastido Rodrigues Moura IFPA;

Prof. Dr. Erivanildo Lopes da Silva, PPGECIMA/RENOEN /UFS;

Prof. Dr. Michell Pedruzzi Mendes Aratjo UFG.

Mediadora: Profa. Dra. Denize da ilva Souza

Horrio: 1%:00n s 21:30

Enderego: https;//meetgoogle.com/cfb-uco}bw

Roda de Conversa 4 Nacional (Presencial)

Tema: Discutindo Formagdo de Professores em diversos contextos
Palestrantes: Profa. Dra. Simone Dann, DED/UFS;

Prof. Dr. Carlos Alberto Padua, SEMEC/TE;

Profa. Dra. Gildete Cectlia Neri Santos Teles (SEDUC-SE);

Prof. Dr. Luis Francisco Bonilla Molina - Visitante da Capes /UFS
Mediador: Carlos Alberto de Vasconcelos, Foptic/UFS

Horrio: 19:00 & 22:00

Local: Sala de Aula do PPGED, Diddtica 2 (1° Andar)

3*Dia18/10 - 6*Feira - Manhd
Conversa com Gestores e Professores da Educacdo Basica de Municipios Sergipanos
(Presencial)
Mediadores: Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (FOPTIC);
Dra. Andréa Hermiinia de Aguiar Oliveira (DED /UFS);
Prof.Dr. Carlos Alberto Pédua (Secretaria Municipal de Educagdo de Teresina/Piaui)
Temas: Socializagao e gestdo de Experiéncias exitosas em Educacdo dos Municipios do Estado de
Sergipe
Horrio: 8:30 25 12:00
Local: Auditdrio da Didtica V1

Dia 18/10 - 62 Feira- Tarde
Qualificagdo de Doutorado em Educagdo - PPGED (Presencial)
Doutorando: Marcos Batinga Ferro
Titulo: Formagdo do Pedagogo com Tecnologias da Informagio e Comunicagdo em
Instituigdes de Ensino Superior em Sergipe
Banca: Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (Orientador);
Profa. Dra. Andreia Herminia (DED /UFS - (Membro Extemo ao Programa);
Prof. Leandro Silva Moro (UEMG- Membro Extemo  Instituigo);
Profa. Dra.Silvana Bretas (PPGED - (Membro Intemo ao Programa);
Prof. Dr. Luis Miguel Dias Caetano Universidade de Santiago/Cabo Verde e UNILAB (Membro
Externo a Instituigdo).
Erinaldo Ferreira do Carmo (UFPE - (Membro Externo a Instituicéo);
Horrio: 14:00 & 18:00
Local: Sala de Aula do PPGED, Didética 2 (1° Andar)

Roda de Conversa 2 Internacional (Online)

Titulo: Politicas de formagao de professores

Palestrantes: Prof. Femando llidio Ferreira - Universidade Uminho Portugal;

Prof. Celso Daniel Mandlate - Ministério da Educagdo e Cultura de Mogambique, MINEDH e
Universidade Sao Tomas;

Prof.Joo José Silva - Universidade Colinas de Boé Guiné de Sal

Mediador: Prof. Paulo Marchelli - UFS

Hordrio: Brasil s 14:30, Portugal e Mogambique as 19:30

Enderego: https:/ /meet.google.com /zvm-gphy-rbw

Dia 18/10 -6 Feira- Noite
Roda de Conversa 5 Nacional (Online)
Titulo: Escola é espago para cuidar da sadde mental!
Palestrantes: Profa. Dra. Eleusa Gallo Rosenburg - Psicdloga daSecretaria do Estado de Educagdo
de Minas Gerais;
Dra. Quind Cristina dos Santos - Programa Mais Médicos /Sergipe (PMM/SE)
Mediador: Representante do Programa Acolher (Sergipe)
Horrio: 18:30 & 20:00

Enderego: https://meet.google.com/qoe-jyqt-aib

Roda de Conversa 6 Nacional (Online)

Titulo: Pesquisas e Praticas em/com Tecnologias
Palestrantes: Profa. Dra. Vani Moreira Kenski - ABED /USP:
Prof. Dr. Sergio Crespo Coelho da Silva Pinto - UFF
Mediador: Prof. Dr. Carloney Alves - UFAL

Horario: 20:00 & 22:00

Enderego: htps://meetgoogle.con/cqu-pina-uju

Dia 19/10 - Sabado - Manha
Langamentos Virtual de Livros (A partir de 8:30)
(oordenadores: Carlos Alberto de Vasconcelos; Jhonatas lsac Pereira Lima; José Batista de
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